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 ملخص البحث 

  تطوير نموذج التعليم القائم على المهام لترقية مهارة الكتابة :    3230230007عمار أحمد محمد الوصابي  

 )دراسة تطبيقية للمرحلة العالية في معهد مفتاح الجنة أكبر ــ بوجور ــــ إندونيسيا( 

عد مهارة الكتابة من أكثر المهارات اللغوية تعقيدًا لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها؛ لأنها  
ُ
ت

تتطلب التكامل بين المعرفة اللغوية والقدرة على توظيفها في إنتاج نصوص مترابطة وصحيحة لغويًا. وعلى 

المؤسسات   في  العربية  اللغة  تعليم  في  المبذولة  الجهود  من  الملاحظة  الرغم  فإن  بإندونيسيا،  التعليمية 

أظهرت أن  نتائج تحليل الاحتياجات  و الميدانية التي أجراها الباحث في معهد مفتاح الجنة أكبر بمدينة بوقور  

المستخدم التعليمي  النموذج  في  إلى قصور  المهارية  الجوانب  تتجاوز  الضعف  اعتماد  أسباب  إلى  إضافة   ،

التدريس على أساليب تقليدية تركز على شرح القواعد والتصحيح المباشر، مع محدودية توظيف الأنشطة  

تطوير نموذج تعليمي يسهم في معالجة هذه المشكلات ويرتقي بمهارة    ، مما استدعىاللغوية القائمة على المهام

 .الكتابة لدى الطلاب

التعليمية،   الطلاب  واحتياجات  الكتابة  مهارة  تعليم  واقع  على  التعرف  إلى:  الدراسة  هذه  هدفت 

وتطوير نموذج للتعليم القائم على المهام لترقية مهارة الكتابة لدى طلاب المرحلة العالية بمعهد مفتاح الجنة  

 .بي للطلابأكبر، والتحقق من مدى صلاحيته للتطبيق وفاعليته في تحسين الأداء الكتا

، حيث بدأت  (Borg & Gall) وفق نموذج بورغ وغال  (R&D) واعتمدت الدراسة منهج البحث والتطوير

في ضوء   التعليمي  النموذج  صُمم  ثم  الوثائق،  وتحليل  والمقابلات  الملاحظة  الاحتياجات من خلال  بتحليل 

التصميم شبه   باستخدام  ميدانيًا  ِّب 
جُر  ثم  العلمي،  للتحكيم  خضع 

ُ
وأ المهام،  على  القائم  التعليم  مبادئ 

ستخدم الباحث الاختبار الكتابي، والملاحظة،  التجريبي على مجموعتين: تجريبية وضابطة. ولجمع البيانات ا

،  (Wilcoxon Signed-Rank Test)  والمقابلات، واستبانة التحكيم، كما استُخدمت اختبارات ويلكوكسون 

 .ليل البيانات الإحصائية، وحجم الأثر لتح(Mann–Whitney U Test) ويتني–ومان

وأظهرت نتائج الدراسة أن الطلاب لديهم احتياجات تعليمية حقيقية في مهارة الكتابة، وأن النموذج 

المطور حاز درجة مرتفعة من الصدق والصلاحية وفق آراء المحكمين. كما بين التطبيق الميداني أن النموذج  

رتهم على تنظيم الأفكار، وبناء  أسهم في زيادة تفاعل الطلاب ومشاركتهم في الأنشطة التعليمية، وتحسين قد

الجمل، واستخدام التراكيب اللغوية، والرسم الكتابي. وأثبتت النتائج الإحصائية وجود فروق ذات دلالة  

إحصائية بين التطبيقين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية، وكذلك بين المجموعة التجريبية والمجموعة  

جاءت لصالح المجموعة التجريبية، مع تسجيل أحجام أثر مرتفعة،  الضابطة في التطبيق البعدي، وجميعها  

في  بغيرها  الناطقين  العربية  اللغة  متعلمي  لدى  الكتابة  مهارة  ترقية  في  المطور  النموذج  فاعلية  يؤكد  مما 

 .المرحلة العالية بمعهد مفتاح الجنة أكبر بمدينة بوقور، إندونيسيا
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bstract 

Writing is considered one of the most complex language skills for learners of 
Arabic as a foreign language, as it requires the integration of linguistic knowledge 
with the ability to apply that knowledge in producing coherent, cohesive, and 
linguistically accurate texts. Despite the considerable efforts devoted to teaching 
Arabic in educational institutions in Indonesia, the researcher's field observations 
at Miftah Al-Jannah Akbar Institute in Bogor, together with the needs analysis, 
revealed that students' weaknesses extend beyond writing skills themselves to 
deficiencies in the instructional model employed. The findings also indicated that 
instruction relies predominantly on traditional teaching approaches emphasizing 
grammar explanation and direct error correction, while providing limited 
opportunities for task-based language activities. These findings highlighted the 
need to develop an instructional model capable of addressing these challenges and 
enhancing students' Arabic writing proficiency. 

This study aimed to identify the current status of teaching Arabic writing skills 
and learners' instructional needs, to develop a Task-Based Language Teaching 
(TBLT) model for improving Arabic writing skills among advanced-level learners at 
Miftah Al-Jannah Akbar Institute, and to examine the validity and effectiveness of 
the developed model. 

The study adopted the Research and Development (R&D) methodology based 
on the Borg and Gall model. The research procedures began with a needs analysis 
through classroom observations, interviews, and document analysis, followed by 
the design of the proposed instructional model according to the principles of Task-
Based Language Teaching. The model was then validated by experts before being 
implemented using a quasi-experimental design involving an experimental group 
and a control group. Data were collected through writing tests, classroom 
observations, interviews, and expert validation questionnaires. The data were 
statistically analyzed using the Wilcoxon Signed-Rank Test, the Mann–Whitney U 
Test, and effect size analysis. 

The findings revealed that learners had genuine instructional needs in Arabic 
writing skills and that the developed model achieved a high level of validity 
according to expert evaluations. Classroom implementation demonstrated that 
the model enhanced students' participation and engagement in learning activities 
and significantly improved their ability to organize ideas, construct sentences, use 
grammatical structures appropriately, and produce accurate written texts. 
Furthermore, the statistical analyses indicated significant differences between the 
pre-test and post-test scores of the experimental group and between the 
experimental and control groups in the post-test, all in favor of the experimental 
group, with large effect sizes. These findings confirm the effectiveness of the 
developed Task-Based Language Teaching model in improving Arabic writing skills 
among advanced learners of Arabic as a foreign language at Miftah Al-Jannah 
Akbar Institute, Bogor, Indonesia. 
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Abstrak 

Keterampilan menulis merupakan salah satu keterampilan berbahasa yang paling 
kompleks bagi pembelajar bahasa Arab sebagai bahasa asing, karena menuntut integrasi 
antara pengetahuan kebahasaan dan kemampuan mengaplikasikannya dalam 
menghasilkan teks yang koheren, padu, dan benar secara linguistik. Meskipun berbagai 
upaya telah dilakukan dalam pembelajaran bahasa Arab di berbagai lembaga pendidikan 
di Indonesia, hasil observasi lapangan yang dilakukan oleh peneliti di Ma'had Miftah Al-
Jannah Akbar, Bogor, serta analisis kebutuhan menunjukkan bahwa kelemahan peserta 
didik tidak hanya terletak pada aspek keterampilan menulis, tetapi juga dipengaruhi oleh 
keterbatasan model pembelajaran yang digunakan. Selain itu, proses pembelajaran masih 
didominasi oleh pendekatan konvensional yang berfokus pada penjelasan kaidah tata 
bahasa dan koreksi langsung, dengan pemanfaatan aktivitas pembelajaran berbasis tugas 
yang masih sangat terbatas. Oleh karena itu, diperlukan pengembangan suatu model 
pembelajaran yang mampu mengatasi permasalahan tersebut serta meningkatkan 
keterampilan menulis bahasa Arab peserta didik. 

Penelitian ini bertujuan untuk mengidentifikasi kondisi pembelajaran keterampilan 
menulis bahasa Arab dan kebutuhan belajar peserta didik, mengembangkan model Task-
Based Language Teaching (TBLT) untuk meningkatkan keterampilan menulis bahasa Arab 
pada peserta didik tingkat lanjutan di Ma'had Miftah Al-Jannah Akbar, serta menguji 
validitas dan efektivitas model yang dikembangkan. 

Penelitian ini menggunakan metode Research and Development (R&D) berdasarkan 
model Borg and Gall. Tahapan penelitian diawali dengan analisis kebutuhan melalui 
observasi kelas, wawancara, dan analisis dokumen. Selanjutnya, model pembelajaran 
dirancang berdasarkan prinsip-prinsip Task-Based Language Teaching, divalidasi oleh para 
ahli, kemudian diuji coba menggunakan desain kuasi eksperimen yang melibatkan 
kelompok eksperimen dan kelompok kontrol. Data penelitian dikumpulkan melalui tes 
menulis, observasi, wawancara, dan angket validasi ahli, kemudian dianalisis 
menggunakan uji Wilcoxon Signed-Rank, uji Mann–Whitney U, serta analisis ukuran 
pengaruh (effect size). 

Hasil penelitian menunjukkan bahwa peserta didik memiliki kebutuhan nyata dalam 
pembelajaran keterampilan menulis bahasa Arab, dan model yang dikembangkan 
memperoleh tingkat validitas yang tinggi berdasarkan penilaian para ahli. Penerapan 
model tersebut mampu meningkatkan partisipasi dan keterlibatan peserta didik dalam 
proses pembelajaran, serta meningkatkan kemampuan mereka dalam mengorganisasi 
gagasan, menyusun kalimat, menggunakan struktur bahasa secara tepat, dan 
menghasilkan tulisan bahasa Arab yang lebih baik. Analisis statistik juga menunjukkan 
adanya perbedaan yang signifikan antara nilai pre-test dan post-test pada kelompok 
eksperimen serta antara kelompok eksperimen dan kelompok kontrol pada post-test, yang 
seluruhnya berpihak kepada kelompok eksperimen dengan ukuran pengaruh yang besar. 
Hasil ini membuktikan bahwa model Task-Based Language Teaching yang dikembangkan 
efektif dalam meningkatkan keterampilan menulis bahasa Arab bagi pembelajar bahasa 
Arab sebagai bahasa asing tingkat lanjutan di Ma'had Miftah Al-Jannah Akbar, Bogor, 
Indonesia. 
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 استهلال

 

 بسم الله الرحمن الرحيم

لعُسْرِّ يُ 
َ
نَّ معَ ا إِّ

َ
 سْرًا ف

 ( 5: شرحل اسورة  (
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 الإهــــــــــــــــداء

 واسعة، وأسكنه فسيح جناته ــ الذي كان أول معلمٍ  
ً
إلى روح والدي الغالي ــ رحمه الله تعالى رحمة

أثره   والكفاح، فظل  والمثابرة  الصبر  قيم  في وجداني  وأرس ى  العلم،  نفس ي حبَّ  في  لي، وغرس 

 .المبارك يرافقني في كل مرحلة من مراحل حياتي العلمية

إلى أمي الحبيبة ــ أطال الله في عمرها، وأدام عليها نعمة الصحة والعافية ــ التي كانت ولا تزال نبع  

ثم صبرها ودعواتها   والتي لولا فضل الله  والعطاء،  التضحية  الدعاء، ورمز  الحنان، ومصدر 

 .الصادقة لما وصلت إلى ما أنا عليه اليوم

إلى زوجتي الغالية، شريكة الحياة ورفيقة الدرب، التي كانت خير معين بعد الله تعالى، فساندتني  

 .بصبرها، وأحاطتني بدعمها وتشجيعها، وتقاسمت معي مشقة الطريق حتى اكتمل هذا العمل

إلى أبنائي وبناتي الأحباء، حفظهم الله ورعاهم، أسأل الله أن يجعلهم من أهل العلم والصلاح، 

 .وأن ينفع بهم الإسلام والمسلمين

إلى إخواني وأخواتي الكرام، أكرمهم الله، الذين لم يبخلوا علي  بالمحبة والدعم والمؤازرة، وكانوا  

 .خير سندٍ في مسيرتي العلمية 

هني بنصح، أو أخذ بيدي إلى طريق المعرفة،   إلى أساتذتي الأفاضل، وكل من أفادني بعلم، أو وجَّ

 .فكان له فضلٌ بعد الله تعالى في بناء شخصيتي العلمية

وإلى كل من أسهم في هذه الرحلة المباركة، بدعوة صادقة، أو كلمة مشجعة، أو موقف نبيل،  

 .ولم تسعفني الكلمات لذكره

  
ً
وتقديرا لجميلهم،  ووفاءً  بفضلهم،   

ً
عرفانا العلمي،  الجهد  هذا  ثمرة  أهدي   

ً
جميعا إليهم 

 للعلم 
ً
 لوجهه الكريم، نافعا

ً
 من الله سبحانه وتعالى أن يجعل هذا العمل خالصا

ً
لعطائهم، راجيا

 .وأهله، وأن يجزيهم عني خير الجزاء، إنه ولي ذلك والقادر عليه
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 الشكر والتقدير

تتم   بنعمته  الذي  سلطانه،  وعظيم  وجهه  بجلال  يليق  حمدًا  العالمين،  رب  لله  الحمد 

ر    الصالحات، وبفضله تتنزل الخيرات والبركات، سبحانه وأشكره على ما أولاني من فضله، ويس 

 .لي إتمام هذا العمل

 للعالمين، 
ً
وأزكى الصلاة وأتم التسليم على سيدنا محمد صلى الله عليه وسلم، المبعوث رحمة

 ...وبعد، وإمام المتقين، ومن تبعهم بإحسان إلى يوم الدين

فقد أكرمني الله تعالى بإتمام هذه الرسالة، وما كان ذلك ليتحقق إلا بفضله سبحانه، ثم بما  

وزملاء   أفاضل،  أساتذةٍ  من  ومساندةٍ  دعمٍ  من  وجدته  وما  وتوفيق،  عونٍ  من  به  أحاطني 

الشكر،   أتقدم بخالص  أتشرف بأن  مخلصين، ومؤسسات علمية كريمة، ومن هذا المنطلق 

 .زيل التقدير إلى كل من كان له فضلٌ في إنجاز هذا البحثوعظيم الامتنان، وج 

الإسلامية   جاتي  غونونج  سونان  جامعة  والتقدير،  بالشكر  إليهم  أتوجه  من  مقدمة  وفي 

 في رئاسة الجامعة وعمادة الدراسات العليا، لما وفرته من بيئة علمية  
ً
الحكومية باندونغ، ممثلة

 . متميزة، ورعاية أكاديمية أسهمت في إنجاز هذه الدراسة

بعلمهم  الذين أحاطوني  أساتذتي المشرفين،  إلى  الشكر وعظيم الامتنان  أتقدم بخالص  كما 

 :وتوجيههم، ولم يدخروا جهدًا في تقويم هذا البحث وإثرائه بملاحظاتهم العلمية القيمة، وهم

الحاج دين دين صلاح الدين، المشرف الأول على الرسالة، لما أولاني    الأستاذ الدكتور  .1

من كريم التوجيه، وسديد النصح، ودقة المتابعة، فكان خير معين بعد الله تعالى في  

 .إخراج هذه الرسالة على صورتها الحالية

الحاج إيسوب شافعي، المشرف الثاني على الرسالة، لما أفاض به من   الأستاذ الدكتور  .2

إعداد  مراحل  طوال  كريمة  ومتابعة  سديدة،  وتوجيهات  نافعة،  علمية  ملاحظات 

 .البحث
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الدكتور نانانغ قاسم، المشرف الثالث على الرسالة، لما قدمه من دعم علمي، ونصح  .3

 .صادق، وتوجيهات قيمة كان لها بالغ الأثر في استكمال هذه الدراسة

الدكتوراه بجامعة   برنامج  في  الكرام  إلى جميع أساتذتي  والتقدير  الشكر  أتقدم بخالص  كما 

من   ونهلت  علمهم،  من  أفدت  الذين  باندونغ،  الحكومية  الإسلامية  جاتي  غونونج  سونان 

 .خبراتهم، وكان لهم فضل كبير في تكويني العلمي والبحثي

م، على ما جمعنا  2026وأتوجه بالشكر إلى زملائي وزميلاتي في برنامج الدكتوراه للعام الجامعي  

 الله تعالى لهم دوام التوفيق والنجاح
ً

 .من تعاون وتبادل علمي مثمر، سائلا

 بمديره الأستاذ نانانغ  
ً
ولا يفوتني أن أعبر عن خالص امتناني لإدارة معهد مفتاح الجنة، ممثلة

وتيسيرهم   الكريم،  تعاونهم  على  فيه،  والعاملين  التدريس  هيئة  أعضاء  ولجميع  إسماعيل، 

الجانب   إنجاز  في  بالغ  أثر  له  كان  مما  اللازمة،  البيانات  وتوفير  الدراسة،  تطبيق  إجراءات 

 .داني من هذا البحثالمي

وفي الختام، أتقدم بالشكر الجزيل إلى كل من أسهم في إنجاز هذه الرسالة، بعلمٍ، أو توجيهٍ، 

أو دعمٍ، أو دعاءٍ صادق، ممن لم تسعفني الصفحات لذكر أسمائهم، فجزاهم الله عني خير  

 .الجزاء، وبارك في جهودهم، وجعل ما قدموه في موازين حسناتهم

وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين، وصلى الله وسلم وبارك على سيدنا محمد، وعلى آله  

 .وصحبه أجمعين
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 الباب الأول 

 المقدمة 

 خلفية البحث  .أ

والعلمية   الثقافية  المكانة  ذات  العالم  لغات  إحدى  العربية  اللغة  عد  
ُ
ت

النبوية،   والسنة  الكريم  القرآن  لغة  إنها  إذ  بالإسلام،  الصلة  وثيقة  وهي  المرموقة. 

والوعاء الذي حُفظت فيه الفقه الإسلامي وتراث الحضارة العربية والإسلامية عبر  

 خاصة بي
ً
مها وتعليمها العصور. وقد منحها هذا مكانة

 
ن لغات العالم، مما جعل تعل

موضع اهتمام بالغ لدى المسلمين وغير المسلمين على حد سواء، لما لها من أهمية  

وحضارية وعلمية  وثقافية  بها .  1دينية  والعناية  العربية  اللغة  تعلم  أهمية  وتكمن 

وبآدابها لما ينعكس على صاحبها من فصاحة اللسان، وبلاغة البيان وحسن وتركيب  

 عن فهم الدين وجمال الخلق
ً
 .  2الكلام، فضلا

 لفهم النصوص الشرعية، بل  
ً
ولا تقتصر أهمية اللغة العربية على كونها لغة

اللغات   وإحدى  الشعوب،  بين  والثقافي  العلمي  للتواصل   
ً
لغة كذلك  أصبحت 

المعتمدة في المنظمات الدولية، الأمر الذي أسهم في اتساع نطاق تعليمها للناطقين  

 
للتربية والعلوم رشدي أحمد طعيمة،   1 المنظمة الإسلامية  بها، مناهجه وأساليبه، منشورات  الناطقين  لغير  العربية  تعليم 

 . 31م، ص1989والثقافة ــ إيسيسكو، الرباط، 

  (،121خالد بن حامد الحازمي، الآثار التربوية لدراسة اللغة العربية، الجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة، الطبعة: العدد )  2

 . 458 ه، ص1424( 35السنة )
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بغيرها في العقود الأخيرة، وازدياد أعداد المؤسسات الأكاديمية والمراكز المتخصصة  

عنى بتعليمها في مختلف أنحاء العالم، ولا سيما في الدول الإسلامية، ومن بينها 
ُ
التي ت

عد من أكثر الدول اهتمامًا بتعليم اللغة العربية، حيث 
ُ
جمهورية إندونيسيا، التي ت

أساسية  
ً
مادة والجامعات،    أصبحت  والمعاهد،  الإسلامية،  المدارس  من  كثير  في 

ا من حيث عدد المؤسسات التعليمية وأعداد 
ً
وشهدت برامج تعليمها تطورًا ملحوظ

 .ونتيجة لذلك، انتشرت اللغة العربية في هذا البلد بشكل كبير  ،الدارسين

وعلى الرغم من تزايد الاهتمام بتعليم اللغة العربية وتعلمها في الآونة الأخيرة،  

إلى   تؤدي  التي  التحديات والإشكالات  العديد من  يواجه  يزال  المجال لا  أن هذا  إلا 

ضعف مستوى التعليم، فاللغة بطبيعتها تتألف من عناصر ومهارات، وتعليمها يعني  

بش والمهارات  العناصر  هذه  متكاملإتقان  على    .كل  التحديات  هذه  تقتصر  ولا 

محدودية المحتوى التعليمي أو نقص الموارد، بل تمتد إلى طبيعة المداخل والأساليب  

التدريسية المستخدمة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، إذ إن الاعتماد على  

دون توظيفها   الأساليب التقليدية التي تركز على حفظ المفردات والقواعد اللغوية

في مواقف تواصلية حقيقية قد حد  من قدرة المتعلمين على استخدام اللغة بصورة 

وظيفية، ولا سيما في المهارات الإنتاجية، وفي مقدمتها مهارة الكتابة. ومن هنا برزت  

التعليمية،   للعملية  المتعلم محورًا  تعليمية حديثة تجعل  تبني مداخل  إلى  الحاجة 

 .اللغة واستخدامها في سياقات واقعية ذات معنىوتربط بين تعلم 
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تطوير   إلى  اللغات  تعليم  في  الحديثة  البحوث  اتجهت  ذلك،  من  ا 
ً
وانطلاق

مداخل تدريسية تجعل المتعلم محورًا للعملية التعليمية، وتوفر له فرصًا حقيقية  

 من الاقتصار على تلقي المعرفة 
ً
لاستخدام اللغة في سياقات وظيفية ذات معنى، بدلا

من أبرز هذه المداخل؛ إذ يقوم    ئم على المهاماللغوية بصورة نظرية. ويُعد التعليم القا

لتحقيق   اللغة  استخدام  لغوية حقيقية تستلزم  أداء مهام  في  المتعلم  إشراك  على 

ويعزز   طبيعية،  اللغوية بصورة  كفاءته  تنمية  في  يسهم  بما  تواصلي محدد،  هدف 

يحظى   المدخل  هذا  جعل  ما  وهو  التعلم،  نحو  دافعيته  من  ويزيد  استقلاليته، 

 ، تمام واسع في أدبيات تعليم اللغات الأجنبية واللغة الثانية خلال العقود الأخيرةباه

يتعرض  حيث  الحقيقية،  الحياة  مواقف  من  اللغة  تقريب  المنهج  هذا  يتيح  كما 

وبما يحتاجونه لتنفيذ المهمة، فيتعاونون ،  المتعلمون إلى دخل لغوي وبصورة عفوية

بدوره لهم، وهذا  يقدم  إلى بعضهم ويكتبون ويقرؤون ما  في  معا، ويستمعون  يؤثر 

 . 3زيادة المخرجات اللغوية لديهم، واكتساب المهارات اللغوية 

ولا يقتصر التعليم القائم على المهام على تنمية الجانب التواصلي فحسب، 

التعاوني،  والعمل  المشكلات،  وحل  التفكير،  مهارات  تنمية  إلى  أثره  يمتد  بل 

تتطلب  مهام  أداء  في  المتعلم  إشراك  خلال  من  وذلك  التعلم،  في  والاستقلالية 

 
هداية الشيخ علي، المهام اللغوية التواصلية وتعلم النحو وظيفيا في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، دار إيتراك للطباعة    3

الرابع    .35م، ص2019والنشر،   الدولي  الملتقى  الثانوية،  للمرحلة  منهجية  رؤية  المهام:  على  القائم  التعليم  سالم،  ساجد 

 . 23، 22م، ص2015الجزائر، جامعة حسيبة، الشلف،  –"التداخل اللغوي وأثره التعليمي" 
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التخطيط، وجمع المعلومات، وتحليلها، وتنظيمها، ثم توظيفها في إنتاج لغوي ذي  

معنى. ولهذا أصبح هذا المدخل من أكثر المداخل استخدامًا في برامج تعليم اللغات  

الأجنبية واللغة الثانية، وأوصت به العديد من الدراسات لفاعليته في تنمية المهارات 

كما يساعد على بناء الثقة في تحقيق   ،المهارات الإنتاجيةاللغوية المختلفة، ولا سيما  

 .4مع أفراد مجتمع اللغة الهدفأهداف اتصالية وتفاعلية 

يستند التعليم القائم على المهام إلى مجموعة من الأسس النظرية والتربوية 

الممارسة والتفاعل، ويُعد المدخل التواصلي في   التي تؤكد فاعلية التعلم من خلال 

تعليم اللغات ونظريات اكتساب اللغة الثانية من أبرز المرتكزات التي يقوم عليها هذا 

كتسب من خلال استخدامها  المدخل، حيث يُنظر إلى اللغة بو 
ُ
صفها أداة للتواصل ت

في أداء مهام ذات معنى. كما يمكن الإفادة من بعض النظريات التربوية، مثل النظرية  

البنائية ونظرية الذكاءات المتعددة، في تصميم المهام التعليمية بما يراعي تنوع أنماط 

  .تعلم الطلاب واحتياجاتهم

المبادئ هذه  من   
ً
التعلوالمرتكزات  انطلاقا أن  الباحث  يرى  على ي،  القائم  م 

مو اللغة  
 
 لمعالجة العديد من الصعوبات التي يواجهها متعل

ً
 مناسبا

ً
المهام يُعد  منهجا

التي   التعليمية  البيئات  في  سيما  لا  أجنبية،  كلغة  أساليب   يغلبالعربية  عليها 

 
ينظر: خالد أبو عمشة، تدريس مهارات العربية وفق مبدأ المهام أو الوظائف اللغوية، من أعمال المؤتمر الدولي الثاني لتعليم   4

 . 422، صم2015مركز اللغات، الجامعة الأردنية ، –اللغة العربية 
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ين سلبيين للمعلومات إلى  مين من متلق 
 
ل هذا المنهج المتعل التدريس التقليدية. يُحو 

في  اللغة  لاستخدام  حقيقية   
ً
فرصا لهم   

ً
مُتيحا مهم، 

 
تعل بناء  في  فاعلين  مشاركين 

 لتطوير مهارات الكتابة،  
ً
 واعدا

ً
وهو ما تسعى  مواقف واقعية. وهذا ما يجعله منهجا

يتناسب مع طبيعة   تعليمي  نموذج  منه من خلال تطوير  الإفادة  إلى  الدراسة  هذه 

 .البيئة التعليمية في معهد مفتاح الجنة أكبر 

لناطقين تهدف هذه الدراسة إلى تطبيق هذا المجال على تعليم اللغة العربية ل

لدى  بغيرها اللغوية  الكفاءة  تحقيق  في  سهم 
ُ
ت وإيجابيات  جمة  فوائد  من  له  لما   ،

الطلاب. لذا يتطلب تدريس اللغة العربية باستخدام المنهج القائم على المهام فهم 

وإذا كان التعليم القائم على المهام تدريس المهارات اللغوية الأربع من خلال المهام،  

عد من أكثر  
ُ
قد أثبت فاعليته في تنمية المهارات اللغوية المختلفة، فإن مهارة الكتابة ت

اللغوية،   المعرفة  بين  تكامل  من  تتطلبه  لما  المدخل؛  هذا  إلى  احتياجًا  المهارات 

في سياقات المفردات والتراكيب  الفكري، والقدرة على توظيف  تواصلية    والتنظيم 

بيق للقواعد  تحقق الغرض من الكتابة. فالكتابة ليست مجرد رسم للحروف أو تط

اللغوية، وإنما هي عملية عقلية ولغوية معقدة تتضمن التخطيط، وتنظيم الأفكار، 

واختيار الألفاظ المناسبة، وبناء الجمل والفقرات بصورة مترابطة تحقق التواصل 

لدى   اللغوية  الكفاية  المؤشرات على مستوى  أبرز  الكتابة من  عد 
ُ
ت الفعال. ولذلك 
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النظام   من  تمكنه  مدى  عن  تكشف  التي  المهارات  أكثر  ومن  الثانية،  اللغة  متعلم 

 . اللغوي للغة الهدف

يمارس  وبها  اللغة  تعليم  مجال  في  المهارات  أهم  من  الكتابة  مهارة  وتعتبر 

 بما لديهم من قوة الخيال ومعرفة المفاهيم  
ً
الطلبة تعبير أفكارهم وشعورهم كتابيا

الخبرات تحسين    .5وكثرة  على  مقتصرًا  يعد  لم  الكتابة  تعليم  تطوير  فإن  ثم  ومن 

المحتوى التعليمي، بل أصبح يتطلب تطوير النماذج التدريسية ذاتها، بحيث توفر  

تواصليًا   ا 
ً
نشاط بوصفها  الكتابة  ممارسة  من  المتعلمين  ن 

 
مك

ُ
ت نشطة  تعلم  بيئات 

ا، وليس مجرد تدريب على صحة التراكيب اللغوية 
ً
 .هادف

ور من أحد المعاهد الذي يهتم بتحفيظ جويعد معهد مفتاح الجنة أكبر في بو 

خاص   هذا المعهدو القرآن الكريم، ويتم تدريس اللغة العربية فيه كمادة أساسية،  

خصبة   مرحلة  تجعلها  مختلفة  بخصائص  المرحلة  هذه  وتمتاز  العالية،  بالمرحلة 

ون بمزايا متعددة  ر، فالطلاب في هذه المرحلة يتمتع 
 
م والتأثير والتأث

 
للتعليم والتعل

، وينمو الذكاء العام بسرعة، وتنمو  
ً
 وكيفا

ً
ا من حيث النمو العقلي حيث يزداد كم 

الم تعلم  الطالب على  إلى  قدرة  الحس ي  الإدراك  المعلومات، ويتطور  هارات واكتساب 

على  الأحكام  وإصدار  والاستدلال  الفهم  على  الاعتماد  ويزداد  المجرد،  المستوى 

 
جامعة   5 والتعليم  التربية  كلية  العربية  اللغة  تعليم  قسم  مجلة  المتقدم،  للمستوى  الكتابة  مهارة  تعليم  مصطفى،  عارف 

 .   267، ص253، ص2013، العدد، 5كودوس الإسلامية، المجلد 
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الأشياء، وتتكون في هذه المرحلة المفاهيم المعنوية للخير والشر، بالإضافة إلى ذلك،  

الأصدقاء  ومشاركة  الشخص ي،  الاتصال  إلى  يميل  المرحلة  هذه  في  الطالب  فإن  

الأنشطة المختلفة، وتنمو لديه الرغبة في تأكيد الذات، والقدرة على فهم ومناقشة  

 لجدل.الأمور الاجتماعية، والميل إلى ا 

 للمعلم، فمن ناحية لابد  أن يستوعب مثل  
ً
يا ل تحد 

 
إن  هذه الخصائص تشك

ر أساليبه   لها ويراعيها، ومن ناحية أخرى يجب أن يطو  هذه التغيرات ويحترمها ويتقب 

ة في  الة ومؤثر  التدريسية بحيث تواكب مثل هذه التغيرات وتناسبها، وتحقق نتائج فع 

و  على  هنا  ونتحدث  التدريس،  وأساليب  عملية  العربية  اللغة  عن  الخصوص  جه 

ي الأكبر في إعادة الثقة للشباب بلغتهم، والتي هي رمز  تدريسها حيث يكمن التحد 

 .6هويتهم ووعاء ثقافتهم

، ومن  
ً
ويهدف المعهد إلى تخريج طلابٍ متمكنين من حفظ القرآن الكريم كاملا

  اللغة العربية بمهاراتها الأربع، فيتخرج الطلاب وعندهم قدر كبير من تلك المهارات؛ 

  اتباعه فيه    يغلب على الممارسات التدريسية أن المعهد    وأظهرت نتائج الملاحظة الأولية

العربية، ويواجه تحديات كثيرة في تحقيق أهداف   اللغة  التقليدي في تعليم  المنهج 

التدريس   اللغة والنحو، وطريقة  الكتابة. يركز على تعليم المفردات وقواعد  تعليم 

 
وأثره    6 اللغوي  "التداخل  الرابع  الدولي  الملتقى  الثانوية،  للمرحلة  منهجية  رؤية  المهام:  على  القائم  التعليم  سالم،  ساجد 

 . 22م، ص2015الجزائر، جامعة حسيبة، الشلف،  –التعليمي" 
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والتطبيق،   الممارسة  من  قليل  مع  والحفظ،  والتلقين  المحاضرة  على  كما تعتمد 

والتقييم يركز على ،  7المعلمينمع رئيس قسم التعليم وكذلك  قابلات  المأظهرت نتائج  

مهارات  إهمال  مع  والمفردات،  بالقواعد  المعرفة  تقيس  التي  الكتابية  الاختبارات 

 .الكتابة الوظيفية والإبداعية

منها    لغوية،  أهداف  الكتابة  مهارة  تعليم  في  الجنة  مفتاح  إتقان  ولمعهد 

قواعد الإملاء والنحو، واكتساب مفردات واسعة ومتنوعة، والقدرة على بناء جمل  

متماسكة، وتركيب فقرات  مثل صحيحة  وتقارير  وأهداف وظيفية،  رسائل  كتابة 

 ومقالات بشكل واضح. 

الباحث  أجراها  التي  الميدانية  الملاحظة  أن  البيئة  8إلا  في  إلى جانب خبرته   ،

التعليمية بالمعهد، كشفت عن وجود عدد من التحديات التي ما تزال تحد من تنمية  

في   يواجهون صعوبات  الطلاب  من  كثيرًا  أن  تبين  فقد  الطلاب.  لدى  الكتابة  مهارة 

الأخطاء  وكثرة  الأفكار،  تنظيم  على  القدرة  ضعف  في  تتمثل  الكتابي،  التعبير 

عدم الدقة في استخدام التراكيب اللغوية، والخلط بين بعض الحروف  الإملائية، و 

 عن محدودية القدرة على بناء فقرات مترابطة  
ً

المتقاربة في المخرج أو الرسم، فضلا

تحقق المعنى المقصود. كما لاحظ الباحث أن الممارسات التدريسية السائدة تميل  

 
 عند الإجابة على السؤال الأول من هذا البحث. الرابعنتائج المقابلة موجودة في الباب  7

 م. 2026كانت الزيارة الميدانية في شهر يناير   8
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مع  التقليدية،  التحريرية  والاختبارات  والمفردات  القواعد  شرح  على  التركيز  إلى 

محدودية الأنشطة التي تتيح للطلاب ممارسة الكتابة في مواقف تواصلية واقعية، 

 .الأمر الذي قد ينعكس سلبًا على تنمية الكفاية الكتابية لديهم

وتشير هذه المظاهر إلى أن المشكلة لا ترتبط بالمتعلمين وحدهم، وإنما تمتد 

عن   البحث  يستدعي  الذي  الأمر  المستخدمة،  التدريسية  الممارسات  طبيعة  إلى 

مدخل تدريس ي أكثر فاعلية يربط بين تعلم اللغة واستخدامها في مواقف حقيقية،  

ا في بناء معارفهم ا 
ً
 . للغوية وتوظيفها عمليًاويمنح المتعلمين دورًا نشط

القائم  بالتعليم  المتعلقة  السابقة  ومن خلال مراجعة الأدبيات والدراسات 

في  المدخل  فاعلية هذا  قياس  انصبت على  الدراسات  أن معظم  يتبين  المهام،  على 

تنمية بعض المهارات اللغوية أو تطبيق نماذج جاهزة في بيئات تعليمية مختلفة، في 

وير نموذج تعليمي قائم على المهام تط  –في حدود اطلاع الباحث    –حين لم تتناول  

يتلاءم مع احتياجات متعلمي اللغة العربية في المرحلة العالية بالمعاهد الإسلامية في  

على   قائمة  منهجية   
ً
معالجة الكتابة  مهارة  في  القصور  جوانب  ويعالج  إندونيسيا، 

لحاجة تحليل الاحتياجات والتجريب والتقويم. ومن هنا تتمثل الفجوة البحثية في ا 

ويستجيب   التعليمية  الفئة  هذه  مع خصائص  يتناسب  تعليمي  نموذج  تطوير  إلى 

 .لواقعها التعليمي، وهو ما تسعى هذه الدراسة إلى تحقيقه
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للتعليم   إلى تطوير نموذج  الباحث  السابقة، يسعى  ا من المعطيات 
ً
وانطلاق

القائم على المهام يتلاءم مع خصائص طلاب المرحلة العالية في معهد مفتاح الجنة  

أكبر، ويعالج جوانب الضعف في مهارة الكتابة، ثم التحقق من فاعلية هذا النموذج  

ال  في  المتبعة  التقليدية  بالطريقة  وفق  مقارنة  تصميمه  خلال  من  وذلك  تدريس، 

خطوات البحث والتطوير، ثم تطبيقه على مجموعتين: تجريبية وضابطة، وتحليل  

نتائج التطبيق في ضوء الأساليب الإحصائية المناسبة. ويأمل الباحث أن يسهم هذا 

النموذج في تقديم إضافة علمية وتطبيقية يمكن الإفادة منها في تطوير تعليم اللغة 

جاء العر  ذلك،  على  وبناءً  المشابهة.  التعليمية  المؤسسات  في  بغيرها  للناطقين  بية 

الدراسة هذه  مهارة  " :عنوان  لترقية  المهام  على  القائم  التعليم  نموذج  تطوير 

الكتابة )دراسة تطبيقية للمرحلة العالية في معهد مفتاح الجنة أكبر، بوجور، 

 ."إندونيسيا(

 تحقيق البحث . ب

 الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي:   يرى الباحث أن مشكلة البحث تتمحور حول 

كيف يمكن تطوير نموذج التعليم القائم على المهام لترقية مهارة الكتابة للمرحلة  

 العالية في معهد مفتاح الجنة أكبر بإندونيسيا؟ 

 ويتفرع منه الأسئلة الفرعية الآتية: 
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الجنة    -1 العالية بمعهد مفتاح  للمرحلة  المهام  القائم على  التعليم  نموذج  ما 

 أكبر بإندونيسيا؟ 

الكتابة   -2 مهارة  لترقية  المهام  على  القائم  التعليم  نموذج  تطوير  يتم  كيف 

 للمرحلة العالية بمعهد مفتاح الجنة أكبر بإندونيسيا؟ 

الكتابة   -3 مهارة  لترقية  المهام  على  القائم  التعليم  نموذج  تطبيق  يتم  كيف 

 للمرحلة العالية بمعهد مفتاح الجنة أكبر بإندونيسيا؟ 

تطوير نموذج التعليم القائم على المهام لترقية مهارة الكتابة   فاعلية ما مدى  -4

 للمرحلة العالية بمعهد مفتاح الجنة أكبر بإندونيسيا؟ 

 أهداف البحث‌.ج

إلى تحقيق مجموعة من الأهداف، من أهمها تنمية مهارات  البحث  يهدف هذا 

الأخرى  والمؤسسات  خاص،  بشكل  أكبر  الجنة  مفتاح  معهد  طلاب  لدى  الكتابة 

المعنية بتعليم اللغة العربية بشكل عام. يتضمن أهداف البحث الإجابة على الأسئلة  

كرت في مشكلة البحث وأهم هذه الأهداف: 
ُ
 التي ذ

مفتاح   توصيف  .1 بمعهد  العالية  للمرحلة  المهام  على  القائم  التعليم  نموذج 

 الجنة أكبر بإندونيسيا.  
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تبيين كيف يتم تطوير نموذج التعليم القائم على المهام لترقية مهارة الكتابة    .2

 للمرحلة العالية بمعهد مفتاح الجنة أكبر بإندونيسيا. 

توضيح كيفية تطبيق نموذج التعليم القائم على المهام لترقية مهارة الكتابة  .3

 للمرحلة العالية بمعهد مفتاح الجنة أكبر بإندونيسيا. 

مدى    .4 مهارة   فاعليةقياس  لترقية  المهام  على  القائم  التعليم  نموذج  تطوير 

 الكتابة للمرحلة العالية بمعهد مفتاح الجنة أكبر بإندونيسيا. 

 فوائد البحث د.  

 لهذا البحث فوائد نظرية وتطبيقية، كما يأتي: 

 تشمل الفوائد النظرية ما يلي:   ئد النظرية:واالف (1

ل .1 العربية  اللغة  بتدريس  المتعلقة  الأكاديمية  الأدبيات  لناطقين  إثراء 

 .باستخدام أسلوب المهام بغيرها

يربط   .2 إطار نظري  المهامتوفير  القائم على  البحث   التعليم  بمنهجية 

 .والتطوير في تصميم النماذج التعليمية 

اللغة  .3 متعلمي  لدى  الكتابة  مهارات  لتنمية  النظرية  الأسس  توضيح 

 .الناطقين بغيرهاالعربية من 
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المساهمة في توسيع نطاق الدراسات المتعلقة بتدريس اللغة العربية   .4

في السياق الإندونيس ي، وهو مجال لا يزال بحاجة    لناطقين بغيرهال

 .إلى مزيد من البحوث التطبيقية

تتجلى الفوائد العملية لهذا البحث في إمكانية تطبيق    ئد التطبيقية:واالف (2

ر لتعزيز مهارات الكتابة لدى متعلمي اللغة العربية   طوَّ
ُ
النموذج التعليمي الم

 :. ويمكن تلخيص هذه الفوائد على النحو التاليالناطقين بغيرهامن 

: الفوائد العملية للباحث 
ً
 أولا

النماذج  .1 وتطوير  تصميم  في  وعملية  علمية  خبرة  الباحث  اكتساب 

 .التعليمية وفقًا لمنهجية البحث والتطوير 

 التعليم القائم على المهام تطوير قدرة الباحث على استخدام مبادئ   .2

 .في معالجة التحديات التعليمية المتعلقة بتدريس مهارات الكتابة

وتحليل   .3 البحث،  أدوات  بناء  في  البحثية  الباحث  خبرة  إثراء 

وتطبيقها   التعليمية،  النماذج  صحة  من  والتحقق  الاحتياجات، 

 .وتقييمها ميدانيًا

بحوث   .4 في  استخدامه  أو  تطويره  للباحث  يمكن  علمي  نموذج  توفير 

 أخرى متعلقة بمهارات اللغة العربية المختلفة.  

 ثانيًا: فوائد عملية للمعلمين 
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ل .1 العربية  اللغة  معلمي  بغيرهاتزويد  تعليمي واضح    لناطقين  بنموذج 

 .قائم على المهام، قابل للتطبيق في الصف 

احتياجات   .2 تراعي  واقعية  كتابية  مهام  تصميم  في  المعلمين  مساعدة 

 .المتعلمين ومستوياتهم اللغوية

إلى   .3 التقليدية  الأساليب  من  والانتقال  التدريس  استراتيجيات  تنويع 

 .التعلم النشط التشاركي القائم على التفاعل والمشاركة

الراجعة   .4 التغذية  من خلال  الكتابة  مهارات  تقييم  أساليب  تحسين 

 .المستمرة وتقييم الأداء الفعلي للمتعلمين

المساهمة في رفع الكفاءة المهنية للمعلمين في تخطيط دروس الكتابة   .5

 .وتنفيذها وتقييمها

ا: فوائد عملية للطلاب 
ً
 ثالث

من   .1 منهجي  وبشكل  تدريجيًا  العربية  باللغة  الكتابة  مهارات  تطوير 

 .خلال مهام تعليمية ذات أهداف واضحة

تحسين قدرة الطلاب على تنظيم الأفكار، وبناء الجمل، واستخدام  .2

 .التراكيب اللغوية، والكتابة بشكل صحيح

تفاعلية   .3 أنشطة  خلال  من  الكتابة  لتعلم  الطلاب  دافعية  زيادة 

 .مرتبطة بمواقف من الحياة الواقعية
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 رابعًا: فوائد عملية للباحثين 

بحوث  .1 استخدامه لإجراء  يُمكن  تطبيقي  ونموذج  علمي  إطار  توفير 

 .لناطقين بغيرهامماثلة في مجال تعليم اللغة العربية ل

الدراسات  .2 في  استخدامها  أو  تطويرها  يمكن  بحثية  أدوات  توفير 

التحقق،   واستبيانات  الاحتياجات،  تحليل  أدوات  مثل  المستقبلية، 

تطبيق   في  للبحث  آفاق  فتح  الكتابة.  مهارات  التعليم  واختبارات 

 .القائم على المهام

 الإطار الفكري  ه. 

ينطلق هذا البحث من أن تطوير تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها لم يعد 

يقتصر على تحديث المحتوى التعليمي أو تنويع الأنشطة الصفية، بل أصبح يتطلب  

إعادة بناء النماذج التعليمية في ضوء النظريات الحديثة في تعليم اللغات، بحيث  

ا بحاجاتهم تكون أكثر قدرة على تنمية الكفاية اللغو 
ً
ية لدى المتعلمين، وأكثر ارتباط

 التواصلية والأكاديمية.  

عد
ُ
ت التي  الكتابة،  مهارة  في  الحاجة  هذه  المهارات    وتزداد  أهم  من  واحدة 

مثل وسيلة للتعبير عن  
ُ
اللغوية الأربع )الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة(؛ حيث ت

التعليم الحديث، أصبحت الكتابة   في  الأفكار والمشاعر بطريقة منظمة ومنطقية. 

أداة أساسية لتقييم مدى إتقان الطالب للغة، وهي عملية ضرورية للحياة العصرية  
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الكتابة الصحيحة عملية   تعد  للمجتمع. ولذلك،  بالنسبة  أم  للفرد  بالنسبة  سواء 

الأفكار   لنقل  الثقافة  عناصر  من  أساسيا  عنصرا  باعتبارها  اللغة  تعليم  في  مهمة 

ا أساسيًا لأي برنامج تعليمي. وتتطلب مهارة    9والتعبير عنها
ً
، مما يجعل ترقيتها هدف

لإنتاج   ودقيق  واضح  بشكل  اللغة  استخدام  على  قادرًا  المتعلم  يكون  أن  الكتابة 

منطقيًا وتنظيمًا  إبداعيًا،  وتصورًا  عميقًا،  فهمًا  تعكس  فهي  نصوص  أكثر  ،  من 

على  والقدرة  اللغوية،  المعرفة  بين  تكامل  من  تتطلبه  لما  تعقيدًا،  اللغوية  المهارات 

 .تنظيم الأفكار، وصياغتها في نصوص مترابطة تحقق أهداف التواصل اللغوي 

تعليم  في  التقليدية  الطرائق  الاقتصار على  أن  إلى  التربوية  الأدبيات  وتشير 

الكتابة، والتي تعتمد على حفظ المفردات والقواعد والتدريب المحدود على الإنتاج 

بالدرجة المطلوبة، ولا   المتعلمين  الكتابية لدى  الكفاية  تنمية  إلى  الكتابي، لا يؤدي 

اللغة في مواقف تواصلية ذات معنى. ومن ثم أصبح   يتيح لهم فرصًا كافية لاستخدام

للعملية   محورًا  المتعلم  تجعل  حديثة  تدريسية  مداخل  توظيف  الضروري  من 

اللغة من خلال أنشطة ومهام واقعية تسهم في   التعليمية، وتشجعه على ممارسة 

 . بناء المعرفة بصورة تدريجية وتعاونية 

 
رشدي أحمد طعيمة، ومحمد السيد مناع، تدريس العربية في التعليم العام )نظريات وتجارب(، دار الفكر العربي، الطبعة   9

 . 161، ص م ۲۰۰۰الأولى، 
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ا من ذلك، يتبنى هذا البحث التعليم القائم على المهام
ً
 Task-Based) وانطلاق

Language Teaching)   إليه تطوير الذي يستند  الرئيس  التعليمي  المدخل  بوصفه 

تواصلية   مهام  أداء  في  اللغة  توظيف  على  المدخل  هذا  ويقوم  المقترح.  النموذج 

على حفظ  وليس  اللغة،  باستخدام  المهمة  إنجاز  على  التركيز  فيها  يكون  حقيقية، 

استخدامها. سياقات  عن  بمعزل  المفردات  أو  يحتاج    القواعد  ما  مهمة  ولإنجاز 

المقصود،  المعنى  لنقل  إنجازية  وكفاءة  كافية،  تنظيمية  كفاءة  امتلاك  إلى  المتعلم 

ستراتيجية للتغلب على الصعوبات غير المتوقعة، بالإضافة إلى جميع أدوات إ وكفاءة  

 . 10شة، والمهارات البراغماتية، وحتى القدرة التواصلية غير اللفظية المناق

إليس رود  م  يقد  المهام   (Rod Ellis) كما  تصنيف  على  يركز  تكميليًا  تصورًا 

)مثل المهام المفتوحة والمغلقة، المهام التعاونية والفردية(، ويُبرز أهمية دمج "التركيز  

   .11في أثناء تنفيذ المهام، بما يضمن التوازن بين المعنى والدقة اللغوية  على الشكل

عندما  فاعلية  أكثر  بصورة  يتحقق  اللغة  اكتساب  أن  المدخل  هذا  ويؤكد 

المعنى،  والتفاوض حول  التفاعل،  تتطلب  معنى  ذات  مهام  أداء  في  المتعلم  ينخرط 

وحل المشكلات، والتعاون مع الآخرين، مما يؤدي إلى تنمية الكفاية اللغوية بصورة  

 . طبيعية

 
10DOUGLAS BROWN, Principles of Language Learning and Teaching, San Francisco State University (2007), 

FIFTH EDITION, P. 242. 

11 Ellis, Rod. Task-Based Language Teaching. Oxford: Oxford University Press, 2003. P 24. 
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ولا يعتمد النموذج المقترح على التعليم القائم على المهام بوصفه مجموعة 

جميع   يوجه   
ً

متكاملا تربويًا  إطارًا  بوصفه  وإنما  فحسب،  الصفية  الأنشطة  من 

بتصميم   ومرورًا  التعلم،  أهداف  تحديد  من  ابتداءً  التعليمية،  العملية  عناصر 

بالتقويم.   وانتهاءً  التعليمية،  والمهام  تدريس  المحتوى  في  واقع  في  النظر  ومن خلال 

العربية ومهاراتها، وكذلك مستوى الطلاب؛   في  اللغة  الكتابة  أصبح تطوير مهارات 

العملية   تواجه  التي  التحديات  أهم  أحد  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم 

التعليمية، لا سيما في ظل التطورات التربوية الحديثة، فمع تزايد الاهتمام بتعليم  

تطبيق   إلى  الحاجة  ظهرت  العالم،  حول  التعليمية  المؤسسات  في  العربية  اللغة 

إستراتيجيات تعليمية تعتمد على الأساليب الحديثة التي تركز على المتعلم كعنصر  

 .12رئيس في العملية التعليمية

نقل   على  تقتصر  لا  الدراسة  هذه  في  النموذج  تطوير  عملية  فإن  ولذلك 

نموذج جاهز من الأدبيات التربوية، وإنما تهدف إلى بناء نموذج يتلاءم مع خصائص 

لاحتياجاتهم   ويستجيب  أكبر،  الجنة  مفتاح  معهد  في  العالية  المرحلة  طلاب 

 .ق فيهاالتعليمية، وينسجم مع طبيعة البيئة التعليمية التي يطب

التي تشكل  النظرية  الأسس  إلى مجموعة من  المقترح  النموذج  بناء  ويستند 

الإطار المرجعي للدراسة. فمن جهة، يستند إلى المدخل التواصلي في تعليم اللغات، 

 
 (.2020يوليو    15/ )نشر في:    https://sotor.comينظر: عبد الرحمن الأوتاني، أساليب التدريس الحديثة في اللغة العربية،   12
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الذي يؤكد أن الهدف الرئيس من تعلم اللغة هو القدرة على    Hymes(  1972)  هايمزل

إلا من   تتحقق  اللغوية لا  الكفاية  الحقيقي، وأن  التواصل  في مواقف  استخدامها 

معنى ذات  سياقات  في  اللغة  ممارسة  أخرى ،  خلال  جهة  نظرية    ومن  من  يستفيد 

المعنى،  والتفاوض حول  المتعلمين،  بين  التفاعل  أن  تؤكد  التي  الاجتماعي  التفاعل 

   .13والتغذية الراجعة المتبادلة تمثل عناصر أساسية في اكتساب اللغة الثانية 

 (1978)  كما يستند النموذج إلى النظرية الاجتماعية الثقافية لـفيجوتسكي

Vygotsky،  بناء  و وأن  الاجتماعي،  التفاعل  خلال  من  يحدث  التعلم  أن  ترى  التي 

بالمواقف  غنية  تعليمية  بيئة  داخل  والمعلم  المتعلمين  بين  بالتعاون  يتم  المعرفة 

التواصلية. وتنسجم هذه النظرية مع طبيعة التعليم القائم على المهام، الذي يعتمد  

ودور المعلم بوصفه ميسرًا للتعلم   على العمل التعاوني، والحوار، وتبادل الخبرات،

 للمعرفة
ً

 14. أكثر من كونه ناقلا

، Long  (2015؛  1996)للونغ   ويستفيد النموذج كذلك من النظرية البنائية

البيئة   مع  التفاعل  خلال  من  بنفسه  معرفته  يبني  المتعلم  أن  من  تنطلق  التي 

ولذلك   السابقة.  بالخبرات  الجديدة  الخبرات  وربط  المشكلات،  وحل  التعليمية، 

 
13Long, M. H. (1996) ,The Role of the Linguistic Environment in Second Language Acquisition, p.414. 

14Vygotsky, L. S, Mind in Society  The Development of Higher Psychological Processes٫ Harvard University 

Press, Cambridge, Massachusetts London, England, 1978, p.24. 
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ببناء   للطلاب  تسمح  تدريجية  بصورة  البحث  هذا  في  التعليمية  المهام  صممت 

 من تلقي المعلومات بصورة مباشرة
ً
 .معارفهم اللغوية أثناء تنفيذ المهام، بدلا

المعالجة  نظرية  أيضًا  النموذج  عليها  يعتمد  التي  النظرية  الجوانب  ومن 

التي تؤكد أن اكتساب المهارة اللغوية يمر بمراحل  ،Peter Skehan،  ( 1998)  المعرفية

استخدامها  ثم  ذهنيًا،  معالجتها  ثم  اللغوية،  المدخلات  إلى  بالانتباه  تبدأ  متدرجة 

بصورة متكررة حتى تتحول إلى أداء لغوي أكثر طلاقة. ولذلك روعي في تصميم المهام  

المركبة، المهام  إلى  البسيطة  المهام  من  تتدرج  أن  بين    التعليمية  التوازن  يحقق  بما 

 .15الطلاقة والدقة في الأداء الكتابي 

بوصفها  الكتابة  مهارة  إلى  الباحث  ينظر  النظرية،  الأسس  هذه  على  وبناءً 

عملية معرفية وتواصلية متكاملة، لا تقتصر على صحة التراكيب اللغوية أو سلامة 

واختيار  الأفكار،  وتنظيم  للنص،  التخطيط  على  القدرة  تشمل  وإنما  الإملاء، 

مترابطة تحقق الهدف التواصلي. المفردات المناسبة، وبناء الجمل والفقرات بصورة  

ومن ثم فإن ترقية مهارة الكتابة تتطلب توفير بيئة تعليمية تسمح للطلاب بممارسة 

الكتابة في مواقف حقيقية، والحصول على التغذية الراجعة المناسبة، وإعادة كتابة  

 .النصوص وتحسينها بصورة مستمرة

 
15Peter Skehan (1998). A Cognitive Approach to Language Learning٫   Oxford University Press٫ Fifth 

impression 2003, p.16. 



 

21 
 

مهارة  تحسين  أن  على  للدراسة  الفكري  التصور  يقوم  ذلك،  من  ا 
ً
وانطلاق

تطوير   وإنما من خلال  فقط،  التدريس  تغيير طريقة  يتحقق من خلال  لا  الكتابة 

متكامل تعليمي  تصميم .  نموذج  يتم  المهام  على  القائم  التعليم  نموذج  ولتطوير 

 نموذج ال   تطوير  ويبدأ أنشطة تعليمية تركز على تحقيق أهداف واضحة ومحددة،  

بما يتناسب مع   بتحليل احتياجات المتعلمين، وتحديد المهارات الكتابية المستهدفة

  مستوى   تقييم   إلى  يهدف  قبلي  اختبار  مستوى الطلاب في المعهد، ثم البدء بتطبيق

  جلسات   لتصميم  أساسا  الاختبار  هذا   ويعُد  .  الطلاب  لدى   الأولية   الكتابة  مهارة

  نقاط   تحديد  خلال  ومن.  طالب  لكل   الخاصة  الاحتياجات  مع  تتناسب  تعليمية

  فاعلية   أكثر   ليكون   التعليمي  النموذج  تعديل  يمكن  الكتابة،  مهارة  في  والقوة  الضعف

 .فرد كل يواجهها التي  التحديات  معالجة في

القائم على   التعليم  نموذج  تطبيق   عملية  تبدأ   القبلي،  الاختبار  إجراء  وبعد

  المشاركة   النهج  هذا   لهم ويتيح.  الطلاب  بين  والمناقشة  التفاعل  على  التركيز  مع  المهام

  نظرية   مبادئ   دمج  خلال  ومن.  العربية  باللغة  وسياقية  معمقة  محادثات  في  الفعالة

ز  البنائية،  التعليم  خلال  من  الخاص  فهمهم  بناء  على  الطلاب  النموذج  هذا   يحف 

  مدى   لتقييم  بعدي   اختبار  يجرى   التطبيق،  عملية  وأثناء.  الواقعية   التحدث  تجارب

 الاختبار  هذا   التعليم. ويوفر  جلسات  في  المشاركة  بعد  الطلاب  حققه  الذي   التقدم

هر  كما  الكتابة،  مهارة  تطور   عن  واضحة  صورة  بعدي 
ُ
  للنموذج   الإيجابي  الأثر  يظ
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  يمكن   البعدي،  والاختبار  القبلي  الاختبار  منهجية   خلال  ومن  .المعتمد  التعليمي

الكتابة    على  الطلاب  قدرة   في  منهجي  بشكل  طرأت  التي  التغيرات   قياس  للنموذج

    .العربية  باللغة  الجيدة

يبدأ بتحليل احتياجات المتعلمين، وتحديد المهارات  وخلاصة تطوير النموذج  

الطلاب،   مستويات  مع  تتناسب  تعليمية  مهام  تصميم  ثم  المستهدفة،  الكتابية 

اللازمة  التعديلات  وإدخال  ميدانيًا،  وتجريبه  الخبراء،  قبل  من  النموذج  وتحكيم 

 إلى نموذج يتمتع بدرجة عالية من الصدق والفاعلية وقابلي 
ً

ة التطبيق  عليه، وصولا

 .في المؤسسات التعليمية المشابهة

ويُتوقع أن يسهم هذا النموذج في رفع مستوى أداء الطلاب في مهارة الكتابة، 

وزيادة قدرتهم على التعبير الكتابي السليم، وتنمية استقلاليتهم في التعلم، وتعزيز 

ثقتهم في استخدام اللغة العربية في المواقف الأكاديمية والتواصلية، بما ينسجم مع  

لل العربية  اللغة  ناطقين بغيرها، ويحقق أهداف معهد مفتاح الجنة  أهداف تعليم 

الشرعي  تعلمهم  مواصلة  من  تمكنهم  لغوية  كفاية  يمتلكون  طلاب  إعداد  في  أكبر 

وفاعلية  بكفاءة  تغيير    .واللغوي  إحداث  في  النموذج  هذا  يُسهم  أن  الباحث  ويأمل 

 في تنمية مهارات الكتابة لدى طلا 
ً
ب المعهد.  إيجابي في تدريس اللغة العربية، وخاصة

المهام   ويُقدم على  القائم  التعليم  توظيف  كيفية  حول  للمعلمين  عملية  إرشادات 

 ، مما يجعله تجربة رائدة في تطوير مهارات اللغة العربية للناطقين بغيرها.فاعليةب
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وفي ضوء ما سبق، يمكن تلخيص الإطار الفكري للدراسة في أن ضعف مهارة 

 وذلك من خلال،الكتابة لدى طلاب المرحلة العالية يمثل نقطة الانطلاق في البحث،  

تحليل احتياجات الطلاب وتحديد نقاط القوة والضعف في مهارات الكتابة لديهم، 

المعهد كان  للطلاب  وقد  العربية  تدريس  في  التقليدي  المنهج  يتم يطبق  فنادرا   ،

استخدام مثل هذه الأنشطة القائمة على المهام إلا من خلال فرض بعض الواجبات 

إلى  16عليهم.  يستند  بالمهام،  التعليم  على  قائم  نموذج  تطوير  يستدعي  الذي  الأمر 

ونظرية   البنائية،  والنظرية  الثقافية،  الاجتماعية  والنظرية  التواصلي،  المدخل 

المعالجة المعرفية، ثم التحقق من فاعلية هذا النموذج في ترقية مهارة الكتابة من  

 .طويرخلال تطبيقه ميدانيًا وفق منهج البحث والت

 

 

 

 

 

 

 
 نتائج المقابلة مع رئيس قسم التعليم في معهد مفتاح الجنة أكبر.   16
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 ويمكن توضيح الإطار الفكري للبحث بالرسم البياني التالي 

 

▼                                                          ▼                           ▼             

                                                                    

 

 

                                                                     

 

                                                               ▼ 

 

       

                                                                  

 ( الإطار الفكري للبحث1الشكل )

لترقية مهارة الكتابة لدى طلاب المرحلة العالية في معهد مفتاح   القائم على المهامتطوير نموذج التعليم 

 الجنة أكبر في بوجور، إندونيسيا 

 مشكلة البحث 

لدى الكتابة  مهارة    ضعف 

العالية المرحلة  بمعهد   طلاب 

 بوجور  – مفتاح الجنة أكبر 

 

 الأسس النظرية للدراسة  

 البنائية 

    الثقافية  الاجتماعية

   المعرفية المعالجة

 

  

اقع والاحتياجات  تحليل الو

الاختبار   المقابلات   – الملاحظة  )

المنهج – القبلي   –تحليل 

 ( مراجعة الأدبيات

 

مهارة الكتابة لدى الطلبة   رقيةنموذج تعليمي قائم على المهام لت  تطوير  

معهد مفتاح الجنة أكبر -السياق التطبيقي: المرحلة العالية   

 تنفيذ مراحل التعليم القائم على المهام 

 ( بعد المهمة ــــ أداء المهمة     ـــــ ما قبل المهمة )

 تفعيل العمل الجماعي والتغذية الراجعة

 

 التنظيم  الدقة، الطلاقة، حيث من: الكتابة مهارة  ترقية

 رفع الكفاية اللغوية لدى الطلاب ، زيادة التفاعل والتعلم التعاوني 

 

  

 

 

 تحديد أهداف الكتابة  ،تحليل الاحتياجات

 إعداد المواد التعليمية  ،تصميم المهام التعليمية

 

 إعداد أدوات التقويم 

 تحكيم النموذج وتعديله 
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 فرضيات البحث و.  

ال   يُفترض أن تطبيق نموذج تطوير التعليم القائم على المهام يساهم بشكل فع 

أكبر   الجنة  مفتاح  معهد  في  العالية  المرحلة  طلاب  لدى  الكتابة  مهارة  تحسين  في 

 .بإندونيسيا

مهارة  • في  الطلاب  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  هناك 

الكتابة قبل تطبيق نموذج التعليم القائم على المهام وبعده لصالح التطبيق 

 .البعدي 

المجموعة  • طلاب  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق    يوجد 

الكتابة  ترقية مهارة  في  البعدي  في الاختبار  الضابطة    التجريبية والمجموعة 

 باستخدام نموذج التعليم القائم على المهام.

تهدف هذه الفرضيات إلى التحقق من جدوى تطبيق هذه الإستراتيجية كوسيلة  

 لترقية مهارة الكتابة لدى الناطقين بغير العربية. 

 المناسبة  الدراسات السابقة ز. 

بموضوع   الصلة  ذات  السابقة  الدراسات  المبحث  هذا  في  الباحث  يعرض 

البحث، والتي تناولت جوانب متعددة لها علاقة بموضوع البحث، وسيبين الباحث  

عنوان كل بحث منها وأهدافه ومنهجه وأهم نتائجه، وبماذا سيختلف هذا البحث 
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عن كل بحث من البحوث التي سيذكرها، ومن ثم سيذكر وجه الاختلاف بين هذا 

.
ً
 البحث وبين جميع تلك البحوث إجمالا

 سيف، أحمد محمد حسين .1

التعليم القائم على ستراتيجية تدريسية مقترحة في ضوء مدخل  إ فاعلية  [:العنوان

المرحلة   المهام تلاميذ  لدى  بها  والوعي  النحوية  القواعد  تعلم  مهارات  تنمية    في 

 م.2020كلية التربية، -مجلة التربوية، جامعة سوهاج  ،]الإعدادية

ضوء   في  مقترحة  تدريسية  إستراتيجية  فاعلية  تعريف  إلى  البحث  هدف 

في تنمية مهارات القواعد النحوية والوعي بها لدى   التعليم القائم على المهاممدخل  

التعليم  تلاميذ المرحلة الإعدادية؛ ولتحقيق ذلك تم إعداد برنامج قائم على مدخل  

المهام على  النحوية،القائم  القواعد  تعلم  مهارات  واختبار  وجود   ،  البحث:  نتيجة 

في   الضابطة  التجريبية والمجموعة  المجموعة  أداء  بين  إحصائية  فروق ذات دلالة 

المجموعة   تلاميذ  أداء  التجريبية، حيث تحسن  المجموعة  لصالح  البعدي  القياس 

القواعد  مهارات  بتعلم  لديهم  الوعي  زاد  كما  النحوية،  القواعد  تعلم  في  التجريبية 

التعليم  ة؛ بما يؤكد فاعلية الإستراتيجية التدريسية المقترحة في ضوء مدخل  النحوي 

المهام على  تلاميذ    القائم  لدى  بها  والوعي  النحوية  القواعد  تعلم  مهارات  تنمية  في 

 المرحلة الإعدادية. 
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والتشابه بين الرسالتين هو الحديث عن إستراتيجية التعليم القائم على المهام، 

أما الاختلاف فإن هذه الرسالة تكلمت عن تعلم القواعد النحوية، أما رسالتي فهي  

في   تختلف  وكذلك  التعليمية،  المرحلة  اختلاف  وأيضا  الكتابة،  مهارة  ترقية  عن 

 .الحدود الزمانية والمكانية 

 الأفندي، مختار ماهر مختار .2

المهام  [العنوان: على  القائم  والكتابة    التعليم  الأكاديمية  الكتابة  مهارات  وتنمية 

القراءة والمعرفة، جامعة عين شمس  ]  الإقناعية التربية    -، مجلة  الجمعية    -كلية 

 .م2022، 254المصرية للقراءة والمعرفة، العدد:

عن   البحث  المهام كشف  على  القائم  الكتابة    التعليم  مهارات  وتنمية 

الأكاديمية والكتابة الإقناعية، وتضمن البحث إطارًا مفاهيميًا أوضح مفهوم الكتابة  

الأكاديمية، وأهميتها، وخصائصها وسمات الكتابة الأكاديمية، وأهم مجالات الكتابة  

وأهم   وسماتها،  وخصائصها  وأهميتها،  الإقناعية،  الكتابة  ومفهوم  الأكاديمية، 

التواصلية،    مجالات اللغوية  المهام  مدخل  ومبادئ  وأسس  الإقناعية،  الكتابة 

مدخل  على  القائم  التعلم  وأسس  المهام،  على  القائمة  التعليمية  البيئة  وتنظيم 

بإيضاح  البحث  واختتم  الوظيفية.  الكتابية  المهام  تدريس  وإستراتيجيات  المهام، 

ة والإقناعية من خلال خصائص العلاقة بين مدخل المهام وتعليم الكتابة الأكاديمي

 كل منهما.
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إليه   يسعى  ما  بخلاف  النظرية،  البحوث  دائرة  في  مازال  هذا  أن  الباحث  ويرى 

الباحث في هذا البحث من ذكر الإستراتيجيات وعمل تطبيقي عليها على عينة من  

 الطلاب وذكر أثر ونتيجة التطبيق بالتحليل والإحصاء. 

 واالحسين، حمد .3

الناطقين  [  العنوان: في صفوف  وتطبيقه  المهمات  على  القائم  وتعليمها  اللغة  تعلم 

العربية العلمي،  ]بغير  للنشر  ريحان  مجلة  للدراسات 44دد  عال،  فكر  مركز   ،

 م.2024والتطوير، 

على  القائم  وتعليمها  اللغة  تعلم  بمدخل  التعريف  إلى  الدراسة  هذه  تهدف 

المهمات، وتأتي هذه الدراسة في قسمين: الأول نظري يقدم إطارا نظريا شاملا لهذا 

المدخل، وفي الجزء الثاني من الدراسة تم عرض ثلاثة نماذج من المهمات التعليمية،  

والمتوسط، المبتدئ،  مختلفة،  مستويات  الكلام،    في  مهارات  تستهدف  والمتقدم. 

بيان كيفية تخطيطها، وإعدادها، وتطبيقها في  القرائي، ومن ثم  والكتابة، والفهم 

 صفوف الناطقين بغير العربية. 

 ساجد سالم .4

العنوان: ]التعليم القائم على المهام: رؤية منهجية للمرحلة الثانوية[، الملتقى الدولي  

التعليمي"   وأثره  اللغوي  "التداخل  الشلف،    –الرابع  حسيبة،  جامعة  الجزائر، 

 م.2015
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هدفت الدراسة إلى تسليط الضوء على التعليم القائم على المهام: رؤية منهجية  

على   الأول  العنصر  ركز  عناصر،  عدة  على  الدراسة  واستندت  الثانوية،  للمرحلة 

تعريف المهمة اللغوية التواصلية، وكشف العنصر الثاني عن أهمية التعليم القائم  

إلى طبي الثالث  العنصر  المهام، وتطرق  العنصر على  اللغوية، واستعرض  المهام  عة 

الرابع أنواع المهام، والعنصر الخامس إلى إستراتيجية بناء المنهج القائم على المهام.  

ات.    واختتمت الدراسة بتسليط الضوء على نموذج تطبيقي لنظام المهم 

 خالد أبو عمشة  .5

العنوان: ]تدريس مهارات العربية وفق مبدأ المهام أو الوظائف اللغوية[، من أعمال  

العربية   اللغة  لتعليم  الثاني  الدولي  الأردنية،    –المؤتمر  الجامعة  اللغات،  مركز 

 م.2015

البحوث   دائرة  في  مازالت  البحوث  أن هذه  الباحث  يرى  الباحث:  تعقيب  ــــــــ 

تطوير نموذج تعليمي قائم النظرية، بخلاف ما يسعى إليه الباحث في هذا البحث من  

المهام   التطبيق  على  ونتيجة  أثر  وذكر  الطلاب  من  عينة  على  عليها  تطبيقي  وعمل 

 بالتحليل والإحصاء. 

وتختلف الدراسة الحالية مع بعض الدراسات في اختيار المنهج المتبع وكذا   

عينة الدراسة، كما تتميز الدراسة الحالية عن مجمل الدراسات السابقة في سعيها  

بغرض تطوير وترقية مهارة الكتابة لطلاب    التعليم القائم على المهامنحو توظيف  
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من   أي  تستهدفه  لم  الذي  الأمر  وهو  العربية،  بغير  للناطقين  العالية  المرحلة 

 الدراسات السابقة المعروضة في محوري الدراسات السابقة. 

 فرسدا مولانا فاز  .6

 Blended "تطوير إستراتيجية تعليم مهارة الكتابة من خلال التعلم المدمج:[العنوان

Learning " توبان كيدول  لاجو  الثانوية  الهداية  مدرسة  الماجستير(    ،]في  )رسالة 

 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج. 

هدفت الرسالة إلى إنتاج فيديو تعليمي في إستراتيجية تعليم مهارة الكتابة  

مستوى  تحديد   
ً
وأيضا الخبراء،  من  صلاحيتها  مستوى  معرفة  وكذلك  للمدرسة، 

البحث   فاعلية منهج  الباحثة  استخدمت  الميدان،  في  الإستراتيجية  هذه  تنفيذ 

الذي يعرض فيه   الفيديو  البحث الإنتاج المطور على شكل  والتطوير، وتم في هذا 

 على إستراتيجية تعليم مهارة الكتابة من خلال التعلم المدمج للمعلمات، وتم 
ً
مثالا

التطوير  إجراءات  باتباع  الإنتاج  ذلك  وتأليفها    (ADDIE) تطوير  تجميعها  وتم 

 . (Cyberlink PowerDirector)باستخدام تطبيق

والتشابه بين الرسالتين هو الحديث عن مهارة الكتابة، أما الاختلاف فإن هذه 

إستراتيجية   عن  فهي  رسالتي  أما  المدمج،  التعلم  إستراتيجية  عن  تكلمت  الرسالة 

 
ً
وأيضا والمكانية،  الزمانية  الحدود  في  تختلف  وكذلك  المهام،  على  القائم  التعليم 
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، بينما  رسالة الباحثة عبارة عن تصميم فيديو للاستفادة منه في التعليم عن بعد

 هذه الرسالة تطوير نموذج تعليمي. 

 عبد العزيز شفيق الركب  .7

]أثر استخدام التعلم التعاوني في تنمية مهارة الكتابة الإملائية لدى طلبة    العنوان:

 الصف الرابع الأساس ي في لواء القويسمة[ )رسالة الماجستير(. 

مهارة  تنمية  في  التعاوني  التعلم  استخدام  أثر  معرفة  إلى  الرسالة  هدفت 

القويسمة، واستخدم   لواء  في  الأساس ي  الرابع  الصف  لدى طلبة  الإملائية  الكتابة 

الباحث المنهج شبه التجريبي، وخلص الباحث إلى وجود أثر في استخدام إستراتيجية  

 ملائية من خلال تحليل البيانات. التعليم التعاوني في تنمية مهارة الكتابة الإ 

والتشابه بين الرسالتين هو الحديث عن مهارة الكتابة، أما الاختلاف فإن هذه 

أما رسالتي فهي عن إستراتيجية   التعاوني،  التعلم  الرسالة تكلمت عن إستراتيجية 

 التعليم القائم على المهام، وكذلك تختلف في الحدود الزمانية والمكانية. 

وعبد  .8 محمد،  يوسف  سليمان  الله،  وعبد  جابر،  حسين  جمال  محمد، 

موس ى محمود  سعيد  لدى  .(2022) .الحميد،  الكتابة  مهارة  مشكلات 

بالمملكة  المتخصصة  المعاهد  على  )بالتطبيق  العربية  بغير  الناطقين 

 .مجلة العلوم التربوية والنفسية .العربية السعودية(
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هدفت الدراسة إلى التعرف على أبرز المشكلات التي تواجه متعلمي اللغة  

تلك  أسباب  عن  والكشف  الكتابة،  مهارة  في  بغيرها  الناطقين  العربية 

وجود ضعف واضح    النتائجوكانت    .المشكلات، واقتراح معالجات مناسبة لها

الإملاء قواعد  تطبيق  و في  الضمائر،  استخدام  في  الأخطاء  صعوبة   .كثرة 

الحاجة إلى تطوير طرائق تدريس  ، مع  التمييز بين الحركات الطويلة والقصيرة

 . الكتابة للناطقين بغير العربية

الاختلاف  أما  الكتابة،  مهارة  الحديث عن  الرسالتين هو  بين    والتشابه 

، ولم تقدم نموذجًا تعليميًا أو  تشخيص المشكلاتتركزت هذه الدراسة على  

تطوير نموذج فتتجاوز التشخيص إلى    يبرنامجًا قائمًا على المهام. أما رسالت

المهام  على  قائم  ترقية  تعليمي  في  فاعليته  وقياس  وتطبيقه،  وتحكيمه،   ،

 .مهارة الكتابة

  الحلقات   نوع   من  التعاوني  التعليم  نموذج  تطوير سيسوانتو،    دوي   نوفري  .9

  اللغة   تعليم  قسم  في  )دراسة  الكلام  مهارة  لترقية  الحوار   تعليم  في  اللغوية

دكتوراه )بنجكولو  الحكومية  الإسلامية  جوروب   جامعة  العربية رسالة   ،

جامعة في   باندونج  الحكومية  الإسلامية  جاتي  غونونج  سونان  مقدمة 

 .م2025

الحوار،    مقرر   في  يطبق  جديد  تعليمي  نموذج  إنشاء  هدفت الدراسة إلى

اللغوية    الحلقات  بنمط  التعاوني   التعليم   نموذج  تطوير   خلال  من   وذلك
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  التعليمية،   الأنشطة  في  النموذج  هذا   وتنفيذ  مبتكر،   تعليمي  كنموذج

استخدم  لدى   الكلام  مهارة  تنمية   في  فاعليته  مدى   وتقييم  هذا   الطلبة، 

لت (R&D) والتطوير  البحث   منهج   البحث  أن  إلى  البحث   هذا   نتائج  ، توص 

  في   عليتهاف  أثبت  اللغوية  الحلقات  بنمط  التعاوني  التعليم  نموذج  تطوير

  اللغة   التعليم  شعبة   في  تعليم الحوار   في  الطلاب   لدى   الكلام   مهارة  ترقية 

 الحكومية.  الإسلامية جوروب الجامعة في العربية

الحديث   هو  الرسالتين  بين  جديد،    تعليمي  نموذج  إنشاءوالتشابه 

 نموذج   تطوير  أما الاختلاف،  (R&D)روالتطوي  البحث  منهج  وكذلك استخدم

أما الكلام،    مهارةوكذلك تخصيص  اللغوية    الحلقات  بنمط  التعاوني  التعليم

ترقية مهارة التركيز على  ، و تطوير نموذج تعليمي قائم على المهامفهي    يرسالت

 ، وتختلف كذلك بيئة التطبيق. الكتابة

  طلبة   لدى  الكلام  لمهارة  الإيحائي  التعليم   نموذج  تطوير العارفة،    امرأة . 10

 رسالة  أجونج،  بتولونج  الثامنة   الإسلامية الحكومية  المتوسطة  المدرسة

 .م  2023مالانج،  الحكومية   الإسلامية  إبراهيم  مالك  مولانا  الماجستير جامعة

 مهارة  الإيحائية لتعليم  يعتمد على  التعليم  نموذج  هدفت الرسالة إلى تطوير 

 والتطوير  البحث  منهج  البحث  هذا   استخدم  .الطلاب  ظروف   مع  يتكيف  الكلام
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(R&D)لت   عليته اف  أثبت  التعليم  نموذج  تطوير  أن  إلى  البحث  هذا   نتائج  ، توص 

 الطلاب.  لدى  الكلام مهارة ترقية في

الحديث   الرسالتين هو  بين  جديد، وكذلك   تعليمي  نموذج  إنشاءوالتشابه 

التعليم   نموذج   تطوير   أما الاختلاف،  (R&D)والتطوير  البحث  منهج   استخدم

تطوير نموذج تعليمي فهي    يأما رسالتالكلام،    الإيحائي وكذلك تخصيص مهارة

المهام على  و قائم  على  ،  الكتابةالتركيز  مهارة  بيئة  ترقية  كذلك  وتختلف   ،

 التطبيق. 

 أن   يتضح  السابقة،   تحليل الدراسات  خلال  من و وإزاء هذه النتائج المختلفة  

 التفاعل   ديناميكيات   تواكب  التي  التعليم  نماذج  تطوير  لمواصلة  ملحة  حاجة  هناك

فرصة للمزيد من البحث والتجريـب فـي مجال مهارة الكتابة  و   الكتابة،  مهارة  سياق  في

  تطوير   يمثل   أن  المتوقع  ومنوطرق التدريس التي تساعد على تنميتها لدى الطلبة،  

المهام  التعليم  نموذج على  النشط    جانب  على  يركز  مبتكرا   حلا  القائم  التعليم 

 .الطلاب بين والتفاعل والتعاوني

الدراسة     أداة  في تصميم  الدراسات  تلك  الباحث من مراجعة  وسيستفيد 

مستوى   لتحسين  والآليات  التصورات  ووضع  المقترحـة،  التدريـس  طريقـة  ووضع 

التي   المختلفة  والاختبارات  الدراسة  ومتغيرات  العينة  اختيار  إلى  بالإضافة  الطلبة 

وسيستفيد الباحث من المعلومات والمفاهيم النظرية التي تزخر بها  ،  سيتم تطبيقها
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ار النظري للدراسة الحالية، كما سيستفيد من الأدوات طهذه الدراسات في إثراء الإ 

  كبيرا   إسهاما  النموذج  هذا   يسهم  أن  المؤمل  منو   المستخدمة في الدراسات السابقة. 

 أكثر واقعية  تعليمي  منهج  تقديم  إلى  بالإضافة  الطلاب،  لدى   الكتابة  مهارة  تحسين  في

 وتطبيقا. 

 خلال   من  السابقة  بالدراسات  الدراسة  هذه  علاقة  على  الاطلاع  يمكن

 :الآتي الجدول 

 الدراسات السابقة (1) جدول 

 عنوان البحث الرقم

 السابق 

 ختلاف الا جوانب  ه بتشاال جوانب

استراتيجية   1 فاعلية 

تدريسية مقترحة في  

مدخل  ضوء 

على  القائم  التعليم 

تنمية    المهام في 

تعلم  مهارات 

النحوية   القواعد 

لدى   بها  والوعي 

في   الحديث 

عن   البحثين 

القائم  يالتعل م 

 على المهام 

على  التركيز  السابقة  الدراسة 

النحوية   القواعد  مهارات 

أثر استراتيجية   وكذلك قياس 

المهام،  على  القائم  التعليم 

في  يختلف  الحالي  والبحث 

المستخدمة التدريس   طريقة 

عينة    التعليمية،والوسائل  

وكذلك  البحث  طلاب  ،
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المرحلة   تلاميذ 

 الإعدادية

ي المرحلة الدراسية  فالاختلاف  

 (. ثانوية)المرحلة ال

على  2 القائم  التعليم 

وتنمية    المهام

الكتابة   مهارات 

والكتابة    الأكاديمية

 الإقناعية

في   الحديث 

عن   البحثين 

القائم   التعليم 

المهام ، على 

ة  مهار التركيز على  و 

 الكتابة 

السابقة عن   تبحث  الدراسة 

التعليم    ستراتيجية إ خدام  است

المهام على    نمية لت  القائم 

هذا كتابةال  اتمهار  أما   ، 

تطوير نموذج   عن  فهوالبحث  

المهام    التعليم على  القائم 

 مهارة الكتابة  لترقية

تعلم اللغة وتعليمها   3

المهمات  على  القائم 

وتطبيقه في صفوف  

بغير   الناطقين 

 العربية 

في   الحديث 

عن   البحثين 

القائم  يالتعل م 

كذلك  و   ،على المهام

على   تطبيقه 

بغير    الناطقين

 العربية 

عن  تبحث  السابقة  الدراسة 

غير   من  اللغة  وتعليم  تعلم 

من  مهارة  أي  تخصيص 

الحالي   البحث  بينما  المهارات، 

القائم  التعليم  نموذج  تطوير 

مهارة   وتخصيص  المهام  على 

لمرحلة   لصفوف  الكتابة 

 الثانوية فقط 
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على  4 القائم  التعليم 

منهجية   رؤية  المهام 

 للمرحلة الثانوية 

في   الحديث 

عن   البحثين 

القائم  يالتعل م 

المهام   على 

عن  و  الحديث 

 عالية ال المرحلة

دراسة  السابقة  الدراسة 

الحالي   البحث  بينما  نظرية، 

تطبيقية وكذلك    ،دراسة 

تطوير نموذج التعليم والتركيز  

 على مهارة الكتابة 

مهارات   5 تدريس 

مبدأ   وفق  العربية 

الوظائف   أو  المهام 

 اللغوية 

الحديث في 

البحثين عن  

م القائم  يالتعل

 على المهام 

دراسة  السابقة  الدراسة 

على   الحديث  وكذلك  نظرية 

بشكل   العربية  اللغة  مهارات 

الحالي   البحث  بينما  عام، 

وكذلك   تطبيقية  دراسة 

 التركيز على مهارة الكتابة فقط

إستراتيجية    6 تطوير 

الكتابة   مهارة  تعليم 

التعلم   خلال  من 

مدرسة   "المدمج في 

في    الحديث 

عن   البحثين 

مهارة   تطوير 

 الكتابة 

يستخدم    السابق  البحث 

المدمج   البحث  التعلم  أما 

في  فيختلف  الحالي 

فهو  والوسائل  الإستراتيجية 

نموذج  تطوير  على  يقوم 
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الثانوية   الهداية 

 ]لاجو كيدول توبان

المهام،  على  القائم  التعليم 

في  التطبيق  يختلف  وكذلك 

   المرحلة التعليمية  

استخدام  7 أثر 

في   التعاوني  التعلم 

الكتابة   مهارة  تنمية 

طلبة   لدى  الإملائية 

الرابع  الصف 

لواء  في  الأساس ي 

 القويسمة 

في   الحديث 

البحثين عن ترقية  

 مهارة الكتابة

يستخدم   السابق  البحث 

البحث   أما  التعاوني  التعلم 

في  فيختلف  الحالي 

فهو  والوسائل  الإستراتيجية 

نموذج  تطوير  على  يقوم 

المهام،  على  القائم  التعليم 

في  التطبيق  يختلف  وكذلك 

   المرحلة التعليمية  

مهارة  8 مشكلات 

لدى   الكتابة 

بغير   الناطقين 

)بالتطبيق   العربية 

المعاهد   على 

المتخصصة  

في   الحديث 

البحثين عن ترقية  

 مهارة الكتابة

على  الدراسة  هذه  تركزت 

المشكلات ولم  تشخيص   ،

أو  تعليميًا  نموذجًا  تقدم 

أما  المهام.  على  قائمًا  برنامجًا 

الحالي فتتجاوز   البحث 

إلى   نموذج التشخيص  تطوير 
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العربية   بالمملكة 

 السعودية(. 

المهام على  قائم  ، تعليمي 

وقياس   وتطبيقه،  وتحكيمه، 

مهارة   ترقية  في  فاعليته 

 .الكتابة 

  نموذج   تطوير  9

  التعاوني   التعليم

  الحلقات   نوع  من

  تعليم   في  اللغوية

 مهارة  لترقية  الحوار

 الكلام 

  إنشاءالحديث  

  تعليمي   نموذج

وكذلك   جديد، 

  منهج   استخدم

 البحث

 (R&D)والتطوير

ي السابق  علىالبحث   ركز 

  التعليم  نموذج   تطوير 

  الحلقات  بنمط  التعاوني

تخصيص  وكذلك  اللغوية 

البحث  أما  الكلام،    مهارة

نموذج فهو    الحالي تطوير 

المهام،  على  قائم  تعليمي 

على  و  مهارة  التركيز  ترقية 

بيئة  الكتابة كذلك  وتختلف   ،

 التطبيق. 

 

  نموذج   تطوير  10

  الإيحائي   التعليم

  إنشاءالحديث  

  تعليمي   نموذج

ي السابق  علىالبحث   ركز 

  التعليم  نموذج   تطوير 
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  لدى   الكلام  لمهارة

  المدرسة   طلبة

  المتوسطة 

الإسلامية  

  الثامنة   الحكومية

 أجونج  بتولونج

وكذلك   جديد، 

  منهج   استخدم

 البحث

 (R&D)والتطوير

تخصيص  وكذلك  الإيحائي، 

البحث  أما  ،  الكلام  مهارة

نموذج فهو    الحالي تطوير 

المهام،  على  قائم  تعليمي 

على  و  مهارة  التركيز  ترقية 

بيئة  الكتابة كذلك  وتختلف   ،

 التطبيق. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

41 
 

 الباب الثاني

 الإطار النظري 

الإستراتيجية   تطوير  أسس  تحديد  إلى  الدراسة  لهذه  النظري  الإطار  يهدف 

، وتحديد مهارات الكتابة لدى متعلمي اللغة  التعليم القائم على المهامالقائمة على  

بغيرهاالعربية   ولتحقيق    الناطقين  أكبر.  الجنة  مفتاح  معهد  في  العالي  المستوى  في 

من   طبيعة كل  النظري  الإطار  يعرض  التعليمذلك،  القائم على و   ،نموذج  التعليم 

وخصائصها.  المهام طبيعتها  إلى  بالإضافة  المتعلمين،  هؤلاء  لدى  الكتابة  ومهارات   ،

 وتوضيح ذلك فيما يلي: 

 تطوير نموذج التعليم  . أ

 مفهوم تطوير نموذج التعليم .1

  وتحسين   وتكييف  تصميم   عملية   إلى  التعليم  نموذج  تطوير   يشير   

  ويهدف .  17التربوي   السياق  في  التعليمية المستخدمة  الأساليب  أو  النهج

 عدة عوامل،  مراعاة  خلال   من  التعليم  فاعلية  تحسين  إلى  التطوير  هذا 

 والمعرفة  التكنولوجيا،  وتطور   التعليم،  وأهداف  الطلاب،  احتياجات  مثل

هو عملية إنشاء مواد تدريبية وخبرات فعالة لتسهيل  التعليم، ف  بعملية

 
17  SO Kossasy, “Mengulas model-model pengembangan pembelajaran dan perangkat pembelajaran,” t.t., 

https://pbpp.ejournal.unri.ac.id/index.php/JPB/article/viewFile/7805/6750. 
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وخصائص   المتعلم  احتياجات  تحليل  يتضمن  الأداء.  وتحسين  التعلم 

واختيار  التدريب،  أهداف  وتحديد  المستهدف،  التعلم  جمهور 

المواد  الإ  وتطوير  وتصميم  المناسبة.  التعليمية  والموارد  ستراتيجيات 

وتقييم   وتنفيذ  وتنقيح    فاعليةالتعليمية،  ومراجعة  التعليمات، 

 .18التعليمات حسب الحاجة

التعليم نموذج  نعرف  أن  يمكن  منهجي   وبالتالي،  مفاهيمي  إطار  بأنه 

تجربة   لتحقيق  التدريس  وتقنيات  والأسلوب  المدخل  يتضمن  وإجرائي 

المتعلمين   للمصممين  كدليل  ويعمل  معينة،  تعليمية  وأهداف  تعليمية 

 .والمعلمين في تخطيط أنشطة التعليم

 عليم نموذج التمميزات  .2

 :، يتميز النموذج التعليمي بما يلي 19بحسب روسمان

تدريس من خبراء   .1 ونظريات  تربوية  نظريات  إلى  النموذج  هذا  يستند 

 .حرةمختلفين، وهو مصمم لتدريب المشاركة الجماعية ال

 
هناء طايع جاد الرب، أثر نموذج تصميم تعليمي مقترح العناصر التعلم المصغر في تنمية مهارات التنظيم الذاتي، جامعة  18

 . 502 صم، 2024يونيو  - 4ج   -( ۲۲سوهاج، كلية التربية، مجلة شباب الباحثين، عدد )

19 Rusman. Model Pembelajaran Mengembangkan Profesionalisme Guru, (Jakarta. Rajawali Pers 2014), 

p.139. 
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له هدف تعليمي محدد؛ فعلى سبيل المثال، صُمم نموذج الاستدلال  .2

 .الاستقرائي لتطوير عملية الاستدلال الاستقرائي

يمكن استخدامه كمبدأ توجيهي لتحسين أنشطة التعليم والتعلم في   .3

في  الإبداع  لتعزيز  التركيبي  النموذج  المثال، صُمم  الصف؛ فعلى سبيل 

 .دروس الكتابة

ووجود  .4 التعلم،  خطوات  تسلسل  إجراءات:  أربعة  النموذج  يتضمن 

هذه  عد 
ُ
ت دعم.  وأنظمة  اجتماعية،  وأنظمة  الراجعة،  للتغذية  آليات 

الإجراءات الأربعة بمثابة إرشادات عملية للمعلمين عند تطبيق النموذج  

 .التعليمي

 لتطبيق النموذج التعليمي. تشمل هذه الآثار أثر التعلم، 5
ً
. له أثرٌ نتيجة

وهو ناتج تعليمي قابل للقياس، وأثر التعلم التشاركي، وهو ناتج تعليمي  

المتعلقة   خصائصه  التعليمي  النموذج  تصميم  يعكس  الأمد.  طويل 

    .ية بالمعلم والمتعلم والمواد التعليم

يزيد التصميم من احتمالية فرص نجاح المعلم في    بالنسبة للمعلم

التصميم   بعملية  القيام  إن  حيث  التعليمية  المادة  التخطيط  و تعليم 

نها أن تتنبأ بالمشكلات التي  أش  والدراسة المسبقة للبرامج التعليمية من
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يها  فقد تنشأ عن تطبيق البرامج التعليمية، وبالتالي محاولة العمل على تلا 

 .قبل وقوعها فالتصميم عملية دراسة ونقد وتعديل وتطوير للبرامج

يركز على دور المتعلم وضرورة تفاعله واشتراكه في    بالنسبة للمتعلم

 . تقان التعلمإ تحقيق أقص ي درجة من 

التعليمية   للعملية  نحو بالنسبة  الانتباه  إلى  التعليم  تصميم  يؤدي 

تحديد   التعليم،  تصميم  في  الأولى  الخطوات  من  التعليمية  الأهداف 

المراد   للمادة  الخاصة  السلوكية  والأهداف  العامة  التربوية  الأهداف 

ش من  الخطوة  هذه  الأهداف  أتعليمها،  تميز  في  المصمم  تساعد  أن  نها 

الأهداف  الأساسية   من  الأهداف الفرعية  القيمة  وتمييز  الجانبية 

 .20التطبيقية من الأهداف النظرية 

 الخطوات العامة لتطوير نموذج التعليم .3

تشمل خطوات تطوير نموذج التعليم سلسلة من العمليات المنهجية  

بعناية لها  تطوير    .والمخطط  في  عادة  اتباعها  يتم  التي  والخطوات 

  :21نموذج التعليم كما يلي 

 
،  502ص ،هناء طايع جاد الرب، أثر نموذج تصميم تعليمي مقترح لعناصر التعلم المصغر في تنمية مهارات التنظيم الذاتي 20

503 . 

21 Darmadi Darmadi, Pengembangan Model\ dan Metode Pembelajaran Dalam Dinamika Belajar Siswa 

(Sleman: DEEPUBLISH, 2017). 
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 أ. تحديد الاحتياجات

من   بدءا  الحالية،  التعلم  لحالة  شاملا  تحليلا  المرحلة  هذه  تشمل 

الطلاب،  ملف التي    تعريف  التحديات  إلى  الفصل،  وخصائص 

التحليل من  يواجهها التدريس. يمكن إجراء هذا  خلال   المعلمون في 

مع   والمقابلات  والاستبيانات،  الصفية،  الملاحظة  مثل  متنوعة  طرق 

الأمور، بالإضافة إلى استخدام بيانات نتائج    الطلاب والمعلمين وأولياء

والهدف من التقييم.  أدوات  أو غيرها من  فهم   الاختبارات  ذلك هو 

بالتعليم التي ينبغي أن يعالجها نموذج التعليم    الاحتياجات الخاصة

 .الذي سيتم تطويره

 ب. صياغة أهداف التعليم

التالية   الخطوة  تأتي  الاحتياجات،  تحديد  أهداف وهي  بعد  صياغة 

وذات صلة. وينبغي أن تعكس أهداف   واضحة وقابلة للقياس  تعليم

حيث من  سواء  التعليمية،  العملية  من  المرجوة  النتائج   التعليم 

تكون  أن  يجب  ذلك،  على  الاتجاهات. علاوة  أو  المهارات  أو  المعرفة 

 
نقلا من نوفري دوي سيسوانتو، تطوير نموذج التعليم التعاوني من نوع الحلقات اللغوية في تعليم الحوار لترقية مهارة الكلام،  

 . 49، 48ص
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الكفاءة المعتمدة، مع الأخذ في الاعتبار    الأهداف متوافقة مع معايير

 .احتياجات واهتمامات الطلاب

 ج. تصميم نموذج التعليم

استخدامه   سيتم  الذي  الهيكل  أو  الإطار  التعليم  نموذج  يشكل 

وينبغي اختيار نموذج التعليم استنادا إلى   .لتنظيم العملية التعليمية

المادة وخصائص  التعليم  وأهداف  الطلاب  التعليمية.    احتياجات 

مثل   التقليدية  النماذج  من  بدءا  التعليم  نماذج  تتنوع  أن  ويمكن 

النماذج إلى  والنقاش،  القائم    المحاضرة  التعليم  مثل  ابتكارا  الأكثر 

 .على المشاريع أو التعليم القائم على حل المشكلات

 د. تطوير مادة التعليم 

سيت التي  الموارد  إعداد  في  مهمة  خطوة  التعليم  مادة  تطوير  م  يعد 

العملية في  بما   استخدامها  التعليم  تصميم مادة  ويجب  التعليمية. 

التعليم.    يتوافق مع نموذج التعليم المختار وبما يدعم تحقيق أهداف

والعروض   الدراسية،  الكتب  التعليم  مادة  تشمل  أن  ويمكن 

التفاعلية، أو الموارد الرقمية   والوسائط  التقديمية، ومواد القراءة،

 . الأخرى 
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 التعليم القائم على المهام .ب

ستراتيجية فعالة لتحسين نتائج إ التعليم القائم على المهام يمكن أن يكون  

في   تعلمها  تم  التي  المواد  تركز على تطبيق  تقديم مهام جماعية  التعليم. من خلال 

سيناريو   إعداد  الطلاب  من  يطلب  أن  يمكن  المثال،  سبيل  على  الواقعية.  الحياة 

محادثة. محاكاة  أو  أدوار  تمثيل  إجراء  ثم  معين  موضوع  حول  من خلال  لمحادثة 

تنفيذ هذه المهام، يمكن للطلاب تحسين مهارات اللغة العربية بشكل عملي، وزيادة 

ثقتهم في استخدام اللغة العربية. بالإضافة إلى ذلك، التغذية الراجعة من الأقران  

أو من الزملاء في المجموعة يمكن أن تساعد أيضا في تحسين نتائج التعليم. من خلال 

ومراجعة الأقران، يمكن للطلاب تقديم ملاحظات حول كيفية  المناقشات الجماعية  

تحسين مهاراتهم في التحدث أو تصحيح الأخطاء التي وقعوا فيها. تغذية الأقران توفر  

منظورًا مختلفا وغالبا ما يكون أكثر تقبلا من الطلاب لأنهم يتلقون هذه الملاحظات  

 . من زملائهم الذين يواجهون نفس الوضعية 

يهدف هذا الفصل إلى تحديد أسس تطوير إستراتيجية التعليم القائم على  

المهام لتنمية مهارات الكتابة لدى متعلمي اللغة العربية كلغة أجنبية. ولتحقيق هذا 

المهام  المنهج، ومبادئه وأسسه، وطبيعة  الدراسة مفهوم هذا  الهدف، تعرض هذه 

، وخطوات وإجراءات تنفيذها، وأدوار  اللغوية وأنواعها، ومكوناتها، وأسس تصميمها

 المعلمين والمتعلمين في تطبيقه، كما يلي: 
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 مفهوم التعليم القائم على المهام  .1

، 22المهام جمع مهمة وتعني: وظيفة تعطى لشخص ما من أجل القيام بأمر محدد 

المهامف على  القائم  على TBLT)  التعليم  يُركز  اللغة،  لتدريس  حديث  نهج  هو   )

تطوير   على  النموذج  هذا  يُركز  هادفة.  عملية  مهام  لإنجاز  كأداة  اللغة  استخدام 

 من حفظ القواعد  
ً
مهارات التواصل من خلال ممارسة اللغة في مواقف عملية، بدلا

 والنصوص.

عمل صفي يُشرك المتعلمين في فهم اللغة المستهدفة، أو معالجتها، أو    المهمةف 

النحوية   معارفهم  توظيف  على  انتباههم  يُركز  بينما  معها،  التفاعل  أو  إنتاجها، 

للتعبير عن المعنى، ويكون الهدف منها إيصال المعنى لا التلاعب بالصيغة المتأخرة.  

كون قادرة على العمل كفعل تواصلي يجب أن تتسم المهمة أيضًا بالاكتمال، وأن ت

 .23قائم بذاته، له بداية ووسط ونهاية 

أو  ف ليومهم  التخطيط  عند  الناس  فيها  يفكر  التي  اليومية  الأنشطة  هي  المهام 

أحداثه استرجاع  أو  به  الآخرين،   فهي،  24القيام  أو  لنفسه  الشخص  يؤديه  عمل 

أو   أو تعبئة استمارة،  همة طلاء حائط، 
َ
الم أو مقابل مكافأة ما. وقد تكون  طواعية 

 
 . 868، ص3م، ج2002أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربية المعاصرة، الرياض، دار عالم الكتب،  22

23 Nunan, D. (2006). Task-based language teaching. p. 4. 

24 MIKE Long, Second Language Acquisition and Task-Based Language Teaching. This edition first published 

2015.p. 6. 
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إلى  المهام  تشير  أخرى،  بعبارة  ...الخ.   جوية  رحلة  في  مقعد  حجز  أو  حذاء،  شراء 

اليومية أثناء العمل واللعب وكل ش يء   الأشياء التي يقوم بها الأشخاص في حياتهم 

 ما يكون لها هدف محدد، يتم تنفيذها كجزء من دورة تعليمية، أو في 25بينهما
ً
. عادة

 .26العمل، أو تستخدم لاستخلاص البيانات للبحث 

همة    ،عالجة اللغة عمليًالممن المتعلمين    خطةعمل    وتتطلب  
َ
وبذلك تستدعي الم

النشاط   المتعلمين الخاصة، حتى إن كان  المعنى واستخدام لغة  إلى  الانتباه أساسًا 

غير   أو  مباشر  تمثيل  إلى  النشاط  ويهدف  لغوية محددة.  مصممًا لاستخدام صيغ 

اللغة   مهارات  باستخدام  الواقع،  في  اللغة  بها  تستخدم  التي  للطريقة  مباشر 

 .27ية، والكتابية والشفهية إضافة إلى العمليات المعرفية الاستقبالية والإنتاج

على   (1996)ويليس  وضع    وقد  فيه  ز 
 
رك التعليم  من  النوع  لهذا  شهيرًا  إطارًا 

 .قبل المهمة، تنفيذ المهمة، وما بعد المهمة اضرورة وجود مراحل واضحة للمهمة: م

المهام ويمكن تعريف مفهوم   القائم على  البحثي    التعليم  من خلال هذا الإجراء 

بأنه إطار تعليمي قائم على نظرية التعلم التفاعلي، يُساعد على تعلم مهارة الكتابة.  

يتمحور حول المتعلمين وأنشطتهم من خلال إشراكهم مع أصدقائهم في العمل على 

  مهام لغوية تواصلية. يعمل المتعلمون معًا لاستيعابها وممارستها خلال مراحل تنفيذ 

 
25 Ellis, R. (2003). Task-based Language Teaching. p. 4. 

26 Branden K. (2006) Introduction: Task-Based Language Teaching in a Nutshell. p. 4. 

27 Ellis, R. (2003). Task-based Language Teaching. p. 16. 
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في  اللغوي  إنتاجهم  في  ويستخدمونها  المهارات  هذه  يكتسبون  ثم  وإتمامها،  المهام 

 مواقف تواصلية أخرى بطلاقة ودقة. 

 أهداف التعلم القائم على المهام  .2

 :منها، 28التعلم المبني على المهام له عدة أهداف 

بناء حس المسؤولية لدى الطلبة من خلال الواجبات الكتابية والشفوية مثل  .1

 .عمل التلخيصات والحفظ وغيرها

 .تدريب الطلاب على العثور على المعلومات التي يحتاجونها بأنفسهم .2

 . بناء الاحترام المتبادل وإقامة التعاون الجيد .3

 .توسيع المعرفة وتدريب مهارات الطلبة  .4

 .تطوير الدافع الذاتي لدى الطلاب للقيام بش يء أفضل .5

 الابتعاد عن السآمة والملل والاستعداد لقضاء وقت الدرس بهمة ونشاط.  .6

    أهمية ومميزات التعليم القائم على المهام .3

 
ميلدى راسيادي، ترقية دوافع تعلم اللغة العربية بالتعليم القائم على المهام، بحث إجرائي في الصف الخامس بمدرسة نور   28

 . 17، صم2022الهدى الابتدائية تشارينجين، بوجور،  
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تعليم مهارات   في  الحديثة  المهام من الإستراتيجيات  القائم على  التعليم  إن 

 :29اللغة، وله مميزات كثيرة في تعليم تلك المهارات، ومن ذلك ما يأتي

 .يمكن المتعلم من تطوير خبرته في التفاعل الفوري مع اللغة •

 .يعزز ثقة المتعلم في استخدام لغته بصرف النظر عن حجمها •

 .يثير دافعية المتعلم •

عن   • التعبير  في  الآخرين  طرائق  على  للتعرف  للمتعلم  فرصة  يوفر 

 .أنفسهم باللغة الهدف

يعزز الدخل اللغوي المقدم من خلال التغذية الراجعة الفورية التي   •

 يقدمها المعلم.

 يوفر للدارس فرصًا لأخذ الدور للتعبير عن أنفسهم. •

هادف   • بشكل  اللغة  استعمال  في  الانخراط  على  الدارسين  يشجع 

 وتعاوني. 

يشجع الدارس على استخدام اللغة بشكل متواصل وليس على شكل   •

 جمل متقطعة.

 
 . 24ساجد سالم، التعليم القائم على المهام: رؤية منهجية للمرحلة الثانوية، ص  29
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والتواصل   • الاتصال  إستراتيجيات  استعمال  فرص  للدارسين  يوفر 

 الإنساني.

يساعد على بناء الثقة في تحقيق أهداف اتصالية وتفاعلية مع أفراد  •

 . مجتمع اللغة الهدف

مزايا   • المهامومن  على  القائم  النهج    التعليم  عكس  على  "أنه   
ً
أيضا

في  اللغة  في  فيه  الطلاب  يتحكم  لا  الذي  اللغة،  تعلم  في  التقليدي 

في   الطلاب  يجب على  أنه  المراحل،  المهامجميع  القائم على   التعليم 

التدرب   مجرد  من   
ً
بدلا اللغوية  وحصيلتهم  مواردهم  كل  استخدام 

على ممارسة عنصر واحد محدد مسبقا. كما أنه يتم تطوير السياق 

الصلة   لهم وذات  اللغة المخصصة  الطلاب مع  الطبيعي من تجارب 

مع  الطلاب  كما سيتعرض  لديهم.  اللغة طبيعية  تكون  وبذلك  بهم، 

التعلم، لاستخد النوع من  اللغة  هذا  وتنشأ  للغة؛  تنوعًا  أكثر  امات 

 من القرار الذي يتخذه المعلم  
ً
المكتشفة من احتياجات الطلاب، بدلا

 .  30الدراس يأو الكتاب 

  الانتقادات الموجهة للتعليم القائم على المهام والرد عليها .4

 
، جامعة مجلة العلوم التربوية ،  تعلم اللغات الأجنبية وتعليمها القائم على المهام .الشميمري، يوسف بن عبد الرحمن  30 

 . 622، ص  م2020(، نوفمبر 3(، العدد )32الملك سعود، المجلد )
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ويليس  ذكرها  الاستراتيجية  لهذه  الموجهة  الانتقادات  بعض  مع    31هناك 

 كالتالي:مناقشتها وهي 

: نقد إهمال الدقة 
ً

 أولا

ز بشكل مفرط على   التعليم القائم على المهاميرى بعض الباحثين أن  
 
يُرك

مين إلى إعطاء الأولوية لنقل المعنى على 
 
التواصل وإنجاز المهام، مما يدفع المتعل

اللغوية   الأخطاء  خ  يُرس  قد  بدوره  الصحيح. وهذا  النحوي  الاستخدام  حساب 

م المعلمون تغذية راجعة كافي
 ة. ويُديمها إذا لم يُقد 

إليس  الطبيعة    يرد  يعكس  لا  الفهم  هذا  إن  بالقول  النقد  هذا  على 

القواعد  تدريس  يرفض  لا  النهج  فهذا  المهام.  على  القائم  م 
 
للتعل الحقيقية 

النحوية، بل يدمجها ضمن إطار يُسمى "التركيز على الشكل" أثناء إنجاز المهمة 

الت في  بشكل طبيعي  تظهر  التي  الأخطاء  المعلمون  يُعالج  ثم  بعده.  في أو  واصل 

 .الحياة الواقعية، مُحققين بذلك توازنًا بين الطلاقة والدقة

 للمبتدئين التعليم القائم على المهامثانيًا: انتقاد قصور 

 
31 Rod Ellis, Task-based language teaching: Sorting out the misunderstandings  ,2009, International Journal of 

Applied Linguistics , p. 221–246. 
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قد  المحدودة  اللغوية  الكفاءة  ذوي  المتعلمين  أن  الباحثين  بعض  يرى 

يجدون صعوبة في إنجاز المهام، إذ يعتمد إنجازها بنجاح على إتقان الحد الأدنى  

 .من المفردات والقواعد

مت المهام دون تحضير كافٍ. مع   د 
ُ
يوضح إليس أن هذا النقد صحيح إذا ق

م   د   التعليم القائم على المهامذلك، يُصم  زو 
ُ
بشكل تدريجي، مع أنشطة تمهيدية ت

 ما  وهذا .  الرئيسية  المهمة  قبل  اللازمة  ستراتيجياتوالإ   بالمفردات  المتعلمين

م إذا  للمبتدئين حتى  مناسبًا النهج هذا  يجعل  .جيدًا   صُم 

ا: انتقاد صعوبات التطبيق في الصف 
ً
 ثالث

يتطلب وقتًا    التعليم القائم على المهاميشير بعض المعلمين إلى أن تطبيق  

جميع   متابعة  تعيق  قد  الكبيرة  الصفوف  وأن  للصف،  الة  فع  وإدارة  أطول 

 .المجموعات أثناء إنجازها للمهام

لا ينكر إليس وجود هذه الصعوبات، لكنه يؤكد أنها مسائل عملية وليست  

الوقت، واختيار  المعلمين، وإدارة  تدريب  أن  النظرية نفسها. ويعتقد  في  عيوبًا 

خفف من هذه المشكلات بشكل كبير
ُ
 .المهام المناسبة لحجم الفصل الدراس ي، ت

 رابعًا: انتقادات صعوبات التقييم 
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من   أقل موضوعية  التقييم  تجعل عملية  المفتوحة  المهام  أن  النقاد  يرى 

 .الاختبارات التقليدية

إلى   إليس معالجة هذه الانتقادات باستخدام معايير تقييم تستند  يقترح 

معايير واضحة مثل الطلاقة، والدقة، والتعقيد اللغوي، وإتمام المهمة بنجاح، 

 من الاعتماد فقط على اختبارات القواعد التقليدية 
ً

 . بدلا

 خامسًا: انتقادات صعوبة تصميم المهام 

تربوية   خبرة  يتطلب  التعليمية  المهام  إعداد  أن  الباحثين  بعض  يعتقد 

 .ولغوية كبيرة، وهو ما قد يكون مرهقًا للمعلمين

للتدريس،   قابلة  يعتمد على مبادئ  المهام  أن تصميم  توضح جين ويليس 

يمكنهم  ذلك،  من   
ً
بدلا معقدة.  مهام  ابتكار  إلى  بحاجة  ليسوا  المعلمين  وأن 

كمهام  نموذجية  صفية  وأنشطة  الواقعية  الحياة  من  مواقف  استخدام 

 .تعليمية هادفة، مع مراعاة أهداف التعلم ومستويات الطلاب 

: انتقادات حول عدم التوافق مع المناهج والاختبارات التقليدية 
ً
 سادسا

أن   الباحثين  بعض  المهاميعتقد  على  القائم  نظام    التعليم  مع  يتوافق  لا 

تعليمي يعتمد على اختبارات التحصيل التقليدية القائمة على حفظ القواعد 

 .والمفردات
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 عن   التعليم القائم على المهامويليس بأن    يرد
ً
 كاملا

ً
لا ينبغي اعتباره بديلا

القواعد  على  القائم  التعليم  مع  دمجه  يمكن   
ً
نهجا بل  التقليدي،  التعليم 

لتحقيق التوازن بين متطلبات المناهج الرسمية وتنمية مهارات التواصل لدى  

 المتعلمين. 

 أنواع المهام في التعليم اللغوي  .5

   :هناك مهام متعددة في التعليم اللغوي من أبرز أنواع المهام

 مهام حل المشكلات    .أ

هي مهارة تتيح للمتعلم فرصة التفكير العلمي، حيث يواجه الدارسون مشكلات  

البيانات ويستخلصون استنتاجاتهم  معينة فيخططون لمعالجتها وبحثها ويجمعون 

 . 32لخاصةا 

 .فهذه الإستراتيجية يمكن توظيفها في مهارتي المحادثة والكتابة وتدريس القواعد

 :مميزات هذه المهارة •

تتناسب هذه المهارة مع عملية التدريس عند المعلمين، ولابد من وجود هدف   .1

 .لدى المتعلم يسعى لتحقيقه

 
 . 189أحمد حسن محمد علي، إستراتيجيات حديثة في تعليم اللغة العربية وتعلمها للناطقين بغيرها، ص   32
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على  .2 الطالب  وتدرب  العلمية،  البحوث  مع  المشكلات  إستراتيجية حل  تتشابه 

 خطوات للبحث العلمي بطريقة مميزة وصحيحة، وتطوير روح التقص ي لديه. 

 .تعتبر هذه الطريقة تمكن الطالب بالاستفادة من خبراته في التعليم .3

  .تتميز هذه الطريقة بأنها وسيلة للتفكير العلمي والايجابي، والمعرفة العلمية  .4

طريقة    .5 الإستراتيجية  هذه  الذات، إ تعد  لتنمية  ومشاركتها  العلوم  تدريس  لى 

  .لوجود حلول للمشكلات

 :خطوات التدريس باستخدام مهام حل المشكلات •

تحديد المشكلة واستيعابها: تتم هذه الخطوة عن طريق تقديم العون والمساعدة   .1

 عنها في ضوء ما سوف يكون له القدرة 
ً
على تحديد وتعيين موضوع المشكلة، مُعبرا

 .على عمله عندما يحل المشكلة 

يملكون جميع  .2 الطلاب  أن  التأكد  يجب  بالمشكلة:  المرتبطة  المفاهيم  استدعاء 

الأسس والقواعد التي لها علاقة ارتباط وثيقة بموضوع المشكلة، ويعمل المعلم على 

العوامل   وتوضيع  وتفسيرها،  تحليلها  على  بالعمل  للطلاب  المساعدة  تقديم 

 .والتعليمات التي تؤدي الى الوصول الى الحل

حل   .3 إستراتيجية  خطوات  من  الخطوة  وهذه  وتطويرها:  الحل  خطة  اقتراح 

  .المشكلات يقوم المعلم بالعمل على تقديم وعرض الأسئلة
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تنفيذ خطة الحل: من خلال توضيح وإظهار جميع عناصر المشكلة، واستعمال   .4

 للنتائج الختامية كحل للمشكلة
ً
  .مشاكل متعددة ومتنوعة، وصولا

. تحقيق الحل تقويمه: في هذه الخطوة تتم عملية التأكد من سلامة وملائمة الحل  5

 للمشكلة الذي وصل إليه الطالب عن طريق بعض الأسئلة. 

 المهام التفاعلية مثل الحوارات والمناقشات  . ب

بين   عليه  متفق  برأي  للخروج  الآراء  وتبادل  والرد  الأخذ  تعني  والمناقشة  الحوار 

. وتمر المناقشة الصفية بثلاث خطوات
ً
   :الأطراف المتحاورة غالبا

 . الإعداد والتخطيط  −

 .التنفيذ −

   .التوصل للحلول وتفسير النتائج  التقويم من خلال −

 بأهداف المناقشة ومهاراتها حتى يمكنه تدريب طلابه  
ً
وعلى المعلم أن يكون واعيا

 :عليها من خلال

o تنمية القدرة لدى الطلاب على تحديد المشكلات بوضوح. 

o تنمية القدرة على قبول الآراء المعارضة دون انفعال أو عصبية. 

o إدراك مدى الحاجة إلى تدعيم كل العبارات. 
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o إدراك قيمة ربط العبارات التي تؤدي إلى توجيه المناقشة الصفية. 

الشخصية بموضوع  المعلم مساعدة طلابه على ربط خبراتهم  لذلك يجب على 

المناقشة، وتدريبهم على أن تكون الإجابة عن المشكلة بالحقائق وليس بالانفعالات، 

 .وهذه الحقائق يجب تجميعها وتحليلها وتقويمها

 :وتتعدد أنواع المناقشة، ويتم تفصيلها كما يلي 

   المناقشة الحرة:
ً
نشاط لغوي يقوم على تبادل الآراء والأفكار، ولا يتطلب تحديدا

بالتفاعل  للطلاب  التوجيه ويسمح  أو  التدخل  أدنى من   
ً
يتطلب حدا وإنما  لمحاوره 

موضوعات  وطرح  الموضوع  في  بحرية  والتحدث  المناقشة  موضوع  لاختيار  الحر 

 متنوعة للمناقشات المستقبلية. 

النهايات  مفتوحة  عمومية،  أكثر  بأنها  الحرة  المناقشة  في  المعلم  أسئلة  وتتسم 

وذلك للتعرف على ميول الطلاب في مواصلة المناقشة أو الوصول إلى موضوع جديد، 

الأخرى   بالأنواع  الاستعانة  يجب  أنه  إلا  الحرة  المناقشة  أهمية  من  الرغم  وعلى 

ب الحرة  المناقشة  وتبدأ  إليها.  أنه  بالإضافة  كما  الطلاب،  انتباه  لتوجيه  عام  سؤال 

 يجب تشجيع الطلاب على الاشتراك في المناقشة. 

نشاط لغوي يقوم على اجتماع عدد من العقول، ويستخدم   المناقشة الموجهة:

حيثما يشترك الطلاب في مناقشة مجموعة من الأسئلة المخططة بعناية، كما تكون  

تستهدف  التي  بالأسئلة  تبدأ  وهي  هرميًا.  ترتيبا  ومرتبة  متدرجة،  الأسئلة  هذه 
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الاستدعاء والتعرف ثم تتدرج بأسئلة تتطلب مستويات أعلى من التفكير، والمناقشة  

الموجهة تختلف عن المناقشة الحرة بضبطها وتنظيمها من قبل المعلم، والهدف منها 

هو منح الفرصة للمتعلم لكي ينمي التفكير النقدي، مثل فكرة طرح الأسئلة والإجابة 

 هات نظرهم عنها، فيقوم المتعلمون بعرض وج

هذا النوع نشاط جماعي يأخذ طابع الحوار الكلامي المنظم    المناقشة الجماعية:

والذي يدور حول موضوع معين أو مشكلة معينة، أو هي نشاط تعاوني يشترك فيه  

التعبير وفيها يجلس مجموعة من الطلاب على  أعضاء الجماعة على أساس حرية 

، قائد المجموعة  
ً
حد الطلاب  المدرس أو أ   -شكل حلقة لمناقشة موضوع يهمهم جميعا

الفعالة،   - المشاركة  أكبر قدر من  ليتيح  المناقشة؛  الموضوع وحدوده ويوجه  أبعاد 

 ويحدد في النهاية الأفكار المهمة التي توصلت لها الجماعة.

الفكرية: التأملية  على   المناقشة  الطلاب  يساعد  تأملي  فكري  نشاط  وهذا 

التي   والبدائل  الحلول  في  والتفكير  المعرفة  والبحث عن  التواصل  مهارات  اكتساب 

تعود لحل المشكلات وتصنيف تلك الأفكار والحلول والبدائل وفق مجالات رئيسة  

للتلميذ   التأملية  المناقشة  وتسمح  المعرفية  ومستوياتها  الدرس  بأهداف  ترتبط 

 .لخروج عن المألوف وإعطاء إجابات تتسم بالجدة والأصالةبا

نشاط فكري يتطلب أدوات سلوكية عالية من المدرس   المناقشة الاستقصائية:

يستطيع من خلالها تزويد طلابه بأساليب التحليل والتفسير بجانب مساعدتهم على  
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الاستنباط والتفكير الناقد، ويعكس للمعلم هنا الاستفادة من خرائط المفاهيم في 

الشفوي،  التواصل  خلال  بالسبورة  والاستعانة  للمناقشة،  الدرس  أفكار  عرض 

وخرائط النوع  هذا  في  والمهم   ورسوم،  وكتب  تعليمية  ومراجع  مصادر  توافر  هو 

وأدوات يستخدمها الطلاب من أجل الحصول على المعرفة وتصنيفها في صورة حلول  

 وبدائل مقترحة لحل المشكلات. 

الاستكشافية: في   المناقشة  سبق  كما   
ً
منظما  

ً
إطارا يتطلب  لا  فكري  نشاط 

حولها  يثار  التي  القضايا  بحث  من  الطلاب  لتمكين  يهدف  ولكن  السابقة،  الأنواع 

الخلاف مما يتيح فرصة لرصد آراء الطلاب المختلفة حول القضية أو المشكلة، وفيها  

 تدور حوله الأس 
ً
ئلة المختلفة  يطرح المعلم مشكلة محددة أمام الطلاب، تشكل محورا

وخبراتهم   ملاحظاتهم  وتثير  اكتسابها  لهم  سبق  معلومات  لديهم  فتوقظ  الهدف، 

إذا   حتى  إليها،  توصلوا  التي  الحقائق  من  بين مجموعة  الطلاب  ويوازي  الشخصية 

والقواعد   القوانين  استخراج  في  هؤلاء  يبدأ  لديهم،  وواضحة  معروفة  أصبحت 

النتائج، أوجه   وتعميم  ويدرسون  والتشابه،  الاختلاف  عناصر  يكتشفون  وهكذا 

بطريق   المطروحة  للأسئلة  الأجوبة  ويستنتجون  العلاقات،  وأسباب  الترابط 

 الاستدلال المنطقي. وبهذا يستوعبون المعارف بأنفسهم دون الاستعانة بأحد.

في المعلم  ينجح  بالوسائل   ولكي  يدعمها  أن  يجب  الطريقة  هذه  مثل  استخدام 

 التعليمية، وأن يكون قادرا على صياغة الأسئلة بصورة واضحة لا غموض فيها، حتى 



 

62 
 

الحوار على العشر دقائق على   كما يجب ألا يزيد إلى تشويش أفكار الطلاب لا تؤدي 

 .   33أن ينوع في طرق تدريسه وأساليب تعامله مع الطلاب الأكثر حتى يسمح للمعلم

 المهام التقريرية مثل كتابة الرسائل والتقارير  .ج

 :تتطلب هذه المهام من الطلاب كتابة تقارير أو نصوص وظيفية، مثل 

 .كتابة خطاب رسمي إلى إدارة مؤسسة •

 .إعداد تقرير موجز عن نشاط أو رحلة •

 .كتابة مذكرة داخلية أو ملخص لحدث •

المعلومات  عن  التعبير  على  الطلاب  قدرة  ي  نم 
ُ
ت لأنها  مهمة  الواجبات  هذه  عد 

ُ
ت

 والحقائق بلغة واضحة ومنظمة. 

 المهام الإبداعية مثل كتابة القصص .د

هذه مهام تهدف إلى تحفيز خيال المتعلم وتشجيعه على التعبير الحر، مثل كتابة  

اللغوي  الثراء  تعزيز  في  المهام  هذه  تساهم  الأدبية.  والمقالات  القصيرة  القصص 

 وتطوير القدرة على استخدام اللغة في مواقف جديدة وغير مألوفة. 

 
محمد يحيى عبد الرحمن مهدلي، إسترتيجية التعلم التعاوني وأثرها في تطوير مهارتي الكلام والكتابة للناطقين بغير العربية   33

 .48ــ  44)دراسة تطبيقية في معهد الوفاء للمرحلة الثانوية بإندونيسيا(، ص
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أكسفورد • توصلت  الأدبيات    34وقد  من  المستمدة  المهام  بأنواع  قائمة  إلى 

القرار،  واتخاذ  المشكلات،  وهي: حل  التواصلي،  التعليم  في  بالمهام  المتعلقة 

الفهم  على  القائمة  والمهام  المفقودة،  المعلومات  وإكمال  الآراء،  وتبادل 

والعمليات   والمشاعر،  والمواقف  الشخصية  الخبرات  وتبادل  والاستيعاب، 

البسيطة مثل المقارنة، والبحث عن أوجه التشابه، وإعداد القوائم،   العقلية

والأسئلة  والتفكير،  والقصص،  اللغوي،  والتحليل  والتصنيف،  والترتيب 

الأدوار، والنمذجة، والقصص المصورة، والألغاز   والأجوبة، والحوار ولعب 

الهاتفية، والمحادثات  والمناظرة،  والمناقشة  والمقابلات،  وتقديم    والألعاب، 

التعلم،  وإستراتيجيات  والمحادثة،  التواصل  وإستراتيجيات  الخدمات، 

 وإستراتيجيات معالجة النصوص.  

 نظريات مدخل التعليم القائم بالمهام، وأسسه .6

التفاعلية،  التعلم  نظريات  إلى  المهام  القائم على  اللغة  تعلم  يستند مدخل 

 :ولعل من أهمها

هو  .1 اللغات  تعليم  من  الرئيس  الهدف  أن  وتؤكد  الاتصالية:  اللغة  نظرية 

اللغة  فهم  من  تمكنه  التي  المتكاملة،  التواصلية  الكفاءة  الدارس  إكساب 

 
34 Oxford, R. L. (2006). Task-Based Language Teaching and Learning: An Overview. Asian EFL Journal 

International, 8, 3. Retrieved 13\1\2011from http://www.asian-efl-journal.com/Sept_06_dn.php. 

http://www.asian-efl-journal.com/Sept_06_dn.php%20on%2013/1/2011
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وإنتاجها، وتمييز وظائفها المختلفة في مواقعها وسياقاتها الفعلية، وممارستها 

 بشكل عفوي، وطلاقة ودقة. 

في  .2 النشطة  ومشاركته  الدارس  استقلالية  أهمية  وتؤكد  البنائية:  النظرية 

سابقة  ال عملية التعلم، واكتشاف المعنى، وبناء المعرفة ذاتيا وربطها بخبراته  

 والقراءة والكتابة.  مما يحفزه على التفكير الناقد، وحل المشكلات

نظرية المعالجة المعرفية: وتهتم بالدارس وخبراته وقدراته، وبعمليات التفكير   .3

اللازمة لاكتساب اللغة الثانية، وفهم نظامها اللغوي، والقدرة على إنتاجها،  

خلال من  وتقييمها  المختلفة،  اللغوية  المهام  والدقة،  وإنجاز  الطلاقة 

 .35والتعقيد

الاجتماعية   .4 للبيئة  التفاعلية  الأدوار  وتؤكد  الثقافية:  الاجتماعية  النظرية 

)المعلم   بين  التعاوني  والحوار  اللغات، و واللغوية،  تعلم  تعزيز  في  الأقران 

المرتبطة  اللغوية  المشكلات  وحل  المهام،  وأداء  المعرفية،  عملياتها  وتنشيط 

 .36(بالقدرة الفردية

ل الخلفية العلمية للتعليم القائم على المهام، مما يجعل هذا  
 
هذه النظريات تشك

 في سياقات تعليم اللغات ل
ً
 . لناطقين بغيرهاالنموذج فعالا

 
35 Peter Skehan (1998). A Cognitive Approach to Language Learning, p.16. 
36 Vygotsky, L. S, Mind in Society , p.24. 
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   التعليم القائم على المهامأسس  •

 هناك أسس يقوم عليها التعلم القائم على مدخل المهام منها: 

والاستقصاء  .1 التعلم  وتشجيع  التعلم،  وكيفية  التعلم  عملية  على  التركيز 

المعلم   على   
ً
كليا الاعتماد  من   

ً
بدلا الاجتماعي،  والتفاعل  الذاتي  والتوجيه 

 .وتوجيهه

2.   .
ً
 من الدافع الخارجي الذي قد يغيب أحيانا

ً
تعزيز الدافع الذاتي للطلاب بدلا

عن   
ً
مسؤولا الطالب  ويكون  الشخص ي،  والتطور  النمو  ز  يُحف  هنا  التعلم 

 .تعلمه الخاص وتطوير خبراته ومهاراته

تشجيع مبادرة الطلاب، وتحفيزهم على تقديم مساهمات جديدة في تعلمهم   .3

 .وتعلم الآخرين، وبناء تجارب جديدة

التقييم.   .4 إلى  التنفيذ  إلى  التخطيط  المناهج، من  تطوير  في  الطلاب  مشاركة 

تطوير المناهج جهد تعاوني بين المعلمين والطلاب، حيث يشارك الطلاب في  

القرارات المتعلقة باختيار المحتوى والمهام الأخرى المتعلقة بتخطيط المناهج 

 .وتنفيذها وتقييمها
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ر الطلاب مهاراتهم من خلال التحكم في نظامهم اللغوي حتى يصلوا إلى  .5 يُطو 

عن   للتعبير  ومرونة  بتلقائية  اللغة  استخدام  فيها  يمكنهم  التي  النقطة 

 رسالتهم. 

أشكال  .6 تعلم  على  وقدرته  اللغة  لأشكال  الاجتماعي  للمعنى  الطالب  إدراك 

  .
ً
 اللغة المقبولة اجتماعيا

يجب أن تكون مهام اللغة مناسبة بحيث لا تكون صعبة لدرجة لا يستطيع  .7

 . 37المتعلم إكمالها، ولا سهلة لدرجة لا تحفز تفكيره أو تتحدى قدراته 

 القائم على المهام  عليممراحل الت .7

القائم على المهام  التعليم  تمر خطوات تدريس مهارات اللغة وفق إستراتيجية        

   38كما يأتي:  بثلاث مراحل

 المرحلة ما قبل المهمة )الإعداد(  .1

من   تتضمنه  ما  وتحديد  اللغوية  المهمة  تحديد  وبناء  أ تتضمن  لغوية  شكال 

الجزئية  تعريفا    المهمات  ويقدم  للموضوع  المناسبة  المهمة  المعلم  يختار  المعلم:  دور 

 
وتنمية مهارات الكتابة الأكاديمية والكتابة الإقناعية، مجلة القراءة   التعليم القائم على المهاممختار ماهر مختار الأفندي،   37

  التعليم القائم على المهام. محمد أحمد أحمد عيس ى، إسترتيجية مقترحة قائمة على مدخل  406  ــــــ  405م، ص2022والمعرفة،  

لتنمية مهارات الفهم النحوي والإنتاج الكتابي لدى دارس ي اللغة العربية الناطقين بغيرها، مجلة جامعة جنوب الوادي الدولية  

 .31ــــ  30م، ص 2022للعلوم التربوية، العدد الثامن، يونية  

 . 161م، ص 2020أحمد حسن محمد علي، إستراتيجيات حديثة في تعليم اللغة العربية وتعلمها للناطقين بغيرها،  38
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للطلاب، مع التأكد من فهمهم للموضوع والمهمة بالإضافة إلى ذلك، يستخدم المعلم  

 .الوسائل التعليمية المناسبة مثل عرض تسجيلات أو فيديوهات

التي   المفردات  واستخدام  المهمة  على  التدريب  على  الطلاب  يركز  الطلاب:  دور 

 .لاحظوها

 مرحلة المهمة )التنفيذ( .2

و  المهمة،  وتعزيز  الخطوات،  وتنفيذ  التمهيد،  بثلاث  تتضمن  تمر  المرحلة  هذه 

 خطوات:

الخطوة الأولى: يتدرب المتعلمون في مجموعات صغيرة، حيث يكون دور المعلم 

 .هو المراقبة والتشجيع فقط، دون التدخل في التصحيح إلا عند الضرورة

الخطوة الثانية: يقوم المتعلمون بالتخطيط للمهمة وإعدادها لعرضها على باقي 

بعض   تصحيح  إمكانية  مع  ويشجعهم،  المعلم  يساعد  المرحلة،  هذه  في  المتعلمين، 

 . الأخطاء اللغوية أو غير اللغوية 

المعلم  يشرف  حيث  عنها،  تقرير  إعداد  أو  المهمة  تقديم  يتم  الثالثة:  الخطوة 

 .ويقدم نصائح للمتعلمين أثناء أداء مهمتهم

 مرحلة ما بعد المهمة )التقييم(  .3
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جديدة، لغوية  لإنتاجات  المهمة  استثمار  اللغوي   وتعني  التركيز  مرحلة  وهي 

 وتنقسم إلى جزئين: 

الأول   لتعزيز   -الجزء  والاستفسارات  الأسئلة  بطرح  المتعلمون  يقوم  التحليل: 

وعيهم اللغوي. دور المعلم هنا يقتصر على الإجابة عن استفسارات المتعلمين وتقديم 

 . أمثلة توضيحية

الثاني   الجديدة من    - الجزء  المفردات  أنشطة تركز على  المعلم  الممارسة: يقدم 

المرحلة السابقة، مع توضيح أي استفسارات جديدة يقوم المتعلمون بممارسة تلك  

 .39المفردات والتعابير وتدوينها في دفاترهم 

شرح الهدف   :والخلاصة أن هناك ثلاث مراحل أو خطوات، مرحلة ما قبل المهمة

يعمل الطلاب في مجموعات أو فرادى، ومرحلة ما  :والمفردات، ومرحلة تنفيذ المهمة

 .مراجعة الأداء وتقديم الملاحظات  :بعد المهمة

تطوير مهارات المتعلمين وتعزيز   التعليم القائم على المهامبهذا الشكل، يضمن  

مشاركتهم من خلال التطبيق العملي للمفاهيم والمهارات في مواقف واقعية بالإضافة  

مهارة   يعزز  مما  فرق،  ضمن  العمل  على  الطلاب  الطريقة  هذه  تشجع  ذلك،  إلى 

 التواصل والتعاون بينهم.

 
 ,Journal of linguistic studiesمحمد حقى سوتشين، استخدام منهج التدريس القائم على المهام في تدريس الأدب العربي،    39

vol  30 Desember 2023, 141-172, hal 150. 
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 أدوار المعلم والدارسين في تنفيذ مدخل التعلم بالمهام .8

 دور المعلم في تنفيذ التعليم القائم على المهام  •

في   المعلم  من  عالية  كفاءة  المهام  على  القائم  اللغة  تعلم  مدخل  يتطلب 

 40تنفيذه، من خلال أدائه لأدوار محددة، لعل أهمها بإيجاز: 

الدارسين  .1 لاحتياجات  وتكييفها  هادفة،  واقعية  مهام  تصميم 

والمعنى،  التواصل  على  وتؤكد  اللغوية،  ومستوياتهم  واهتماماتهم 

محددة  وأدوارًا  إجراءات  وتتضمن  الهدف،  اللغة  مهارات  وتكسبهم 

وواضحة لإنجاز المهمة، وتحقيق ناتج لغوي مناسب، من خلال تقرير 

 .شفهي أو مكتوب

وفهم  .2 لها،  التقديم  خلال  من  للمهمة،  وتهيئتهم  الدارسين  إعداد 

موضوعها، وتعليماتها، ونمذجة مهمة مماثلة لكيفية أدائها، وتحديد  

الأزواج والمجموعات، وتوزيع الأدوار، وتوفير المواد والمصادر اللغوية  

وإنجاز  الأداء  وتسهيل  وتنظيمها،  المناقشات  وقيادة  المساعدة، 

 .المهمة

 
لتنمية مهارات الفهم النحوي   التعليم القائم على المهاممحمد أحمد أحمد عيس ى، إسترتيجية مقترحة قائمة على مدخل   40

 . 36، 35والإنتاج الكتابي لدى دارس ي اللغة العربية الناطقين بغيرها، ص
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الدخل   .3 إلى  انتباههم  وتوجيه  باستمرار،  ودعمهم  الدارسين  تحفيز 

والإشارات  الأسئلة  من  متنوعة  مجموعة  وتقديم  بالمهمة،  اللغوي 

أفكارهم،   عن  والتعبير  تفاعلهم،  ودعم  أدائهم  لتنظيم  والمحفزات 

الكتابية والشفهية،  والاستنباط، وإنجاز المهمة، وتقييم مخرجاتهم 

لمهمة في تعلم اللغة، وكيفية تحسين أدائهم،  ومدى استفادتهم من ا 

 .وتصحيح أخطائهم

 التعليم القائم على المهامدور المتعلم في تنفيذ  •

ال أدوار  بالمهام  دارسينوأما  اللغة  تعلم  مدخل  أهمها  في  إجمال  فيمكن   ،

 : فيما يأتي

مجموعات  .1 أو  أزواج  في  المهام،  أداء  دورة  خلال  النشطة  المشاركة 

وتوظيف   وتحليلها،  ومعطياتها،  المهمة  مضمون  في  بالتفكير 

 إستراتيجيات التعلم المناسبة لإنجازها بكفاءة.

بالنفس، والاهتمام والدافعية، والسعي بجدية نحو     .2 الثقة  إظهار 

 .تحقيق الهدف المنشود

المراقبة والتقييم الذاتي لأدائه، وأداء زملائه، ولكيفية استخدامهم   .3

 اللغة في التواصل. 

 المبحث الثاني: نماذج التعليم القائم على المهام 
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لم يظهر التعليم القائم على المهام في صورة نموذج واحد ثابت، وإنما تطور من  

التي حاول أصحابها الإجابة عن عدد من   التصورات والنماذج  خلال مجموعة من 

ودور  المهمة،  وطبيعة  المهام،  حول  اللغة  تعليم  تنظيم  بكيفية  المتعلقة  الأسئلة 

اللغوية،   القواعد  وموقع  والمعلم،  نتائجها.  المتعلم  وتقويم  المهام  ترتيب  وطريقة 

ولذلك فإن دراسة نماذج التعليم القائم على المهام تعد خطوة أساسية في البحث  

الحالي؛ لأنها تساعد على تحديد الأسس التي يمكن الإفادة منها في بناء نموذج مطور 

 .لتنمية مهارة الكتابة العربية لدى الناطقين بغيرها

أو  المعنى  تركيزها على  وفي درجة  النظرية  في منطلقاتها  النماذج  وتختلف هذه 

الشكل، وفي مقدار الحرية الممنوحة للمتعلم، وفي طريقة بناء المنهج وتسلسل المهام، 

إلا أنها تشترك في جعل المهمة عنصرًا مهمًا في عملية التعلم، وفي محاولة نقل المتعلم  

إلى استخدا  اللغة  تلقي  التي  من  أبرز الاتجاهات  أداء نشاط ذي هدف. ومن  مها في 

، Prabhu أسهمت في تشكيل التعليم القائم على المهام: الاتجاه الذي ظهر في مشروع

قدمته الذي  عندWillis والتصور  المعرفي  والتصور   ، Skehan  المنهجي والتصور   ،

 عن التصور القائم على تحليل الاحتياجات والمهEllis عند
ً

 ام المستهدفة عند، فضلا

Long . 

ومن المهم في البحث الحالي ألا يُنظر إلى هذه النماذج بوصفها بدائل متعارضة  

بصورة مطلقة، بل بوصفها خبرات نظرية وتطبيقية متراكمة يمكن تحليلها ومقارنتها  
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والاستفادة من عناصرها. ومن خلال هذه المقارنة يمكن تحديد النموذج الأقرب إلى  

طبيعة البحث الحالي، ثم الكشف عن الجوانب التي تحتاج إلى تطوير حتى يصبح  

 .النموذج ملائمًا لتعليم الكتابة العربية في البيئة الإندونيسية

: نموذج برابهو
ً

 Prabhu أولا

 نشأة نموذج برابهو  . 1

يرتبط ظهور التعليم القائم على المهام بصورة بارزة بمشروع تعليم اللغة الذي 

 Bangalore Projectفي جنوب الهند، ولا سيما مشروع   N. S. Prabhu ارتبط باسم

الأنشطة   من  مجموعة  حول  الإنجليزية  اللغة  تعليم  تنظيم  إعادة  على  قام  الذي 

والمشكلات التي تتطلب من المتعلم استخدام اللغة للوصول إلى نتيجة أو حل. وقد  

والتراكيب   القواعد  تعليم  يجعل  الذي  التصور  عن  مهمًا   
ً

تحولا الاتجاه  هذا  مثل 

 .نقطة البداية الأساسية في بناء المنهج 

كتابه   Prabhu وقد عرض في  ، حيث Second Language Pedagogyتجربته 

ناقش مبدأ التدريس من خلال المهام، وأكد أهمية إعطاء المتعلم فرصة للتعامل مع 

أصبحت  ثم  ومن  أو حل مشكلة.  معرفية  نتيجة  إلى  الوصول  أثناء محاولته  اللغة 

المهمة في هذا التصور وحدة مهمة في تنظيم العملية التعليمية، وليس مجرد نشاط  

 . 41إضافي يأتي بعد شرح القاعدة 

 
41 Prabhu, N. S. (1987). Second language pedagogy. Oxford University Press. 
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 Prabhu الأساس الذي يقوم عليه نموذج .2

تصور  يتعلم  Prabhu يقوم  أن  يمكن  المتعلم  أن  مفادها  أساسية  فكرة  على 

اللغة من خلال الانخراط في أنشطة عقلية هادفة تتطلب منه معالجة المعلومات  

نتيجة.   إلى  اللغة للوصول  ولذلك لا تكون القاعدة اللغوية هي نقطة  واستخدام 

، بينما يحدث التعلم الانطلاق في الدرس، بل تكون اللغة وسيلة لمعالجة المهمة 

 .من خلال عملية الاستخدام نفسها

ويبرز في هذا التصور دور العمليات العقلية؛ إذ لا تقتصر المهمة على استدعاء 

معلومات محفوظة، وإنما قد تتطلب المقارنة، أو الترتيب، أو الاستنتاج، أو تحديد  

من المحاولات المبكرة التي   Prabhu العلاقات، أو حل مشكلة. وهذا ما جعل مشروع

استخدام   أثناء  المتعلم  به  يقوم  الذي  العقلي  النشاط  وبين  اللغة  تعلم  بين  ربطت 

 .اللغة

 Prabhu أنواع المهام عند .3

 :بثلاثة أنواع رئيسة من المهام Prabhu ارتبط نموذج

 Information-gap activities أ. مهام معالجة المعلومات
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تقوم على حصول المتعلم أو مجموعة من المتعلمين على معلومات لا يمتلكها  

المعلومات   دمج  أو  الناقصة  المعلومات  إلى  للوصول  اللغة  استخدام  ثم  الآخرون، 

 .المتاحة

 Reasoning-gap activities ب. مهام الاستدلال

تتطلب من المتعلم استخدام المعلومات المتاحة للوصول إلى نتيجة جديدة من 

 .خلال الاستدلال أو المقارنة أو التحليل

 Opinion-gap activities ج. مهام الرأي

تمنح المتعلم فرصة للتعبير عن موقف أو رأي، بحيث لا تكون النتيجة محددة 

 .بصورة واحدة مسبقًا

نتيجة،  لتحقيق  اللغة وسيلة  بجعل  اهتمام واضح  الأنواع عن  وتكشف هذه 

 . بدل جعلها موضوعًا للدراسة المنفصلة

 للبحث الحالي  Prabhu أهمية نموذج .4

نموذج  أهمية  المهمة  Prabhu تظهر  أن  تأكيده  في  الحالي  البحث  إلى  بالنسبة 

خلال  من  نتيجة  بتحقيق   
ً

منشغلا المتعلم  يكون  وأن  هدف،  ذات  تكون  أن  ينبغي 

استخدام اللغة. وهذا المبدأ يمكن نقله إلى تعليم الكتابة العربية، بحيث لا يُطلب  

 .رض محددمن الطالب كتابة فقرة لمجرد ممارسة الكتابة، وإنما يكتبها لإنجاز غ
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، يمكن تحويل تدريب تقليدي مثل »اكتب عشر جمل عن المدرسة« إلى 
ً

فمثلا

مهمة أكثر وظيفية، مثل »اكتب وصفًا موجزًا لمعهدك ليقرأه طالب جديد«، بحيث  

 .يصبح للكتابة هدف وقارئ ومنتج نهائي

 إجرائيًا كافيًا   Prabhu ومع ذلك، فإن نموذج
ً

في صورته الأصلية لا يقدم تفصيلا

للمسودة،  التخطيط  مثل  الكتابة،  عملية  إليها  تحتاج  التي  الدقيقة  للمراحل 

البحث   في  منه  الإفادة  فإن  ولذلك  الكتابة.  وإعادة  الراجعة،  والتغذية  والمراجعة، 

في   ستكون  والنتيجةالحالي  الهدف  ذات  المهمة     مبدأ 
ً

كاملا تبنيًا  كونها  من  أكثر 

 .لإجراءاته

 Willis ثانيًا: نموذج

 Willis مفهوم نموذج . 1

من أكثر النماذج شهرة في الجانب التطبيقي للتعليم  Jane Willis يعد نموذج

 A Framework for Task-Based Learningالقائم على المهام؛ فقد قدمت في كتابها  

إطارًا عمليًا يوضح كيفية تنظيم الدرس حول المهمة، ويبين الأدوار التي يؤديها المعلم 

 .والمتعلم قبل المهمة وأثناءها وبعدها

سنة   الأصلي  الكتاب  صدر  من  1996وقد  ويتكون  ويتضمن   183،  صفحة، 

المهمة، والتركيز على   المهام، ودورة  القائم على  المهام، والتعلم   حول طبيعة 
ً

فصولا

 .اللغة
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بأنها لم تكتف بتقرير مبدأ »التعلم من خلال المهام«، بل   Willis وتتميز أهمية

للمعلم تطبيقه داخل الصف، ولذلك أصبح نموذجها   قدمت إطارًا إجرائيًا يمكن 

ا بالممارسة الصفية للتعليم القائم على المهام
ً
 .42 من أكثر التصورات ارتباط

 Willis مراحل نموذج. 2

 :على ثلاث مراحل رئيسة  Willis يقوم نموذج

: ما قبل المهمة
ً

 Pre-task أولا

 Task Cycle ثانيًا: دورة المهمة

ا: التركيز على اللغة
ً
 Language Focus ثالث

؛ إذ تبدأ العملية بتهيئة المتعلم للموضوع Willis ويُعد هذا التنظيم جوهر إطار

والمهمة، ثم ينتقل إلى إنجاز المهمة والتخطيط والتقرير، ثم يعود في المرحلة الأخيرة  

أن   Willis إلى اللغة من خلال التحليل والممارسة. وتؤكد المصادر التي تعرض نموذج

هذه البنية تجعل دورة المهمة مركز الإطار، مع وجود التهيئة السابقة والتركيز اللاحق 

 .على اللغة

 Pre-task مرحلة ما قبل المهمة  

 
42 Willis, J. (1996). A framework for task-based learning. Longman, p. 52–65. 
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للقيام   ولغويًا  ومعرفيًا  نفسيًا  المتعلم  إعداد  إلى  المهمة  قبل  ما  مرحلة  تهدف 

بالمهمة. وفيها يقدم المعلم موضوع المهمة، ويستثير معرفة المتعلمين السابقة، ويمكن  

إليها  يحتاج  التي  والتعبيرات  الكلمات  بعض  يقدم  أو   
ً

مثالا أو  نموذجًا  يعرض  أن 

 .المتعلم أثناء الإنجاز 

هو  منها  الهدف  لغوي مطول؛ لأن  إلى شرح  المرحلة  تتحول هذه  أن  ينبغي  ولا 

إعداد المتعلم للمهمة وليس استنفاد المهمة في الشرح. ولذلك يكون الدعم اللغوي 

 .انتقائيًا وموجهًا نحو ما يحتاج إليه المتعلم لأداء النشاط

 :ومن الإجراءات التي يمكن أن تتم في هذه المرحلة

 .تقديم موضوع المهمة •

 .مناقشة الخبرات السابقة •

 .عرض صورة أو نص أو مثال •

 .استثارة المفردات المرتبطة بالموضوع •

 .توضيح المطلوب من المتعلم •

 .تحديد الناتج المتوقع •

 .التأكد من فهم التعليمات •
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الكلمات   Willis وتؤكد تقديم  تتضمن  أن  يمكن  المهمة  قبل  ما  مرحلة  أن 

 .والعبارات المفيدة، وأن الهدف هو تهيئة المتعلم لإنجاز المهمة الرئيسية

 الإفادة من هذه المرحلة في البحث الحالي

أكثر وضوحًا  تهيئة  إلى  بغيرها  الناطقين  المتعلمين  العربية لدى  الكتابة  تحتاج 

من بعض المهام الشفوية؛ لأن الطالب قد يمتلك فكرة يريد التعبير عنها لكنه يفتقر  

إلى المفردات والتراكيب اللازمة لصياغتها. ولذلك يمكن تطوير مرحلة ما قبل المهمة 

 .التهيئة الفكرية والتهيئة اللغوية والتهيئة الكتابيةفي النموذج المقترح لتتضمن 

 Task Cycle دورة المهمة  

 :، وتتكون من ثلاث خطواتWillis تمثل دورة المهمة قلب نموذج

 Task أ. المهمة

اهتمامه  ويكون  لديه،  المتاحة  اللغوية  الموارد  باستخدام  المهمة  المتعلم  ينفذ 

 .الأساس ي منصبًا على تحقيق الهدف والوصول إلى النتيجة

 Planning ب. التخطيط

بعد أداء المهمة، ينظم المتعلم ما توصل إليه ويستعد لتقديمه أو عرضه. ويتيح 

 .التخطيط فرصة للتفكير في كيفية التعبير بصورة أفضل

 Report ج. التقرير
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ً

يقدم المتعلم أو المجموعة الناتج الذي توصلوا إليه، بحيث يصبح المنتج قابلا

 .للمشاركة والمناقشة والتقويم

ظهر هذه البنية أن التعلم لا ينتهي بمجرد أداء النشاط، وإنما ينتقل المتعلم 
ُ
وت

أكدت  وقد  الناتج.  تقديم  إلى  ثم  التخطيط  إلى  الإنجاز  المهمة  Willis من  دورة  أن 

   .تتكون من المهمة والتخطيط والتقرير ضمن إطارها الأساس ي

 تطوير دورة المهمة لتعليم الكتابة 

إن نموذج إذ  الحالي؛  البحث  إلى  بالنسبة  صُمم  Willis تظهر هنا نقطة مهمة 

ليكون إطارًا عامًا للتعليم القائم على المهام، بينما تحتاج الكتابة إلى عمليات إضافية 

 .تتعلق بإنتاج النص

 :ومن ثم يمكن تطوير دورة المهمة في البحث الحالي لتصبح 

 →   الراجعة  التغذية  →  المراجعة  →  الأولى  المسودة  →  التخطيط  →المهمة  

 .النهائي المنتج  → الكتابة إعادة

 .، وإنما يخصصها لمجال الكتابة Willis وهذا التطوير لا يلغي دورة

 Language Focus مرحلة التركيز على اللغة  

تأتي مرحلة التركيز على اللغة بعد أداء المهمة، وتهدف إلى مساعدة المتعلم على 

 .ملاحظة الجوانب اللغوية التي ظهرت أثناء تنفيذ المهمة، ثم تحليلها والتدرب عليها
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 :وتشمل هذه المرحلة عادة جانبين

 أ. تحليل اللغة 

 .وفيه يلاحظ المتعلمون الكلمات والتراكيب والصيغ التي ظهرت في المهمة

 ب. ممارسة اللغة 

 .وفيها تقدم أنشطة تساعد المتعلم على تثبيت العناصر اللغوية التي يحتاج إليها

إلغاء   يعني  المهام لا  القائم على  التعليم  أن  تبين  أنها  في  المرحلة  أهمية هذه  وتكمن 

القواعد، وإنما يمكن وضع التركيز على الشكل في موضع يخدم الاستخدام اللغوي.  

   .أن إطارها يجمع بين العمل القائم على المعنى والعمل اللاحق على اللغة Willis وتؤكد

 أهمية التركيز على اللغة في البحث الحالي

يكتسب هذا المبدأ أهمية كبيرة في تعليم الكتابة العربية؛ لأن المتعلم قد ينجح 

أو  التنوين،  أو  المربوطة،  التاء  أو  الهمزة،  في  أخطاء  يرتكب  ولكنه  المعنى  نقل  في 

 .المطابقة، أو بناء الجملة

ولذلك فإن النموذج المقترح لا يكتفي بتقويم النص بعد كتابته، وإنما يستفيد  

 لتقديم تدريب لغوي موجه
ً

 .من الأخطاء التي ظهرت في أداء المهمة بوصفها مدخلا

ا: نموذج
ً
 Skehan ثالث

 الأساس المعرفي للنموذج  .1
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بالتفسير المعرفي للتعليم القائم على المهام، وقد  Peter Skehan يرتبط تصور 

الأسس النفسية   A Cognitive Approach to Language Learningناقش في كتابه  

والمعرفية التي يمكن أن تفسر تعلم اللغة، وخصص جزءًا مهمًا من الكتاب للأساس  

سنة   الكتاب  وقد صدر  وتنفيذه.  المهام  على  القائم  للتدريس   عن  1998المنطقي 

Oxford University Press. 

أهمية كبيرة للعمليات المعرفية التي يقوم بها المتعلم أثناء أداء  Skehan ويولي

المهمة، وخاصة كيفية توزيع الانتباه بين المعنى والشكل، وكيف يمكن لظروف المهمة 

 .أن تؤثر في أداء المتعلم

 الأبعاد الثلاثة لأداء المهمة . 2

 :بصورة بارزة بثلاثة أبعاد لأداء اللغة Skehan يرتبط تصور 

 Fluency الطلاقة •

 Accuracy الدقة •

 Complexity التعقيد •

ويحاول التصور المعرفي تفسير التوتر الذي يمكن أن ينشأ عندما يحاول المتعلم 

 .تحقيق هذه الأبعاد في الوقت نفسه، بسبب محدودية الموارد الانتباهية والمعرفية
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بتصميم المهام وظروف تنفيذها، وبكيفية توجيه الانتباه  Skehan ومن هنا اهتم

 .43قبل المهمة وأثناءها وبعدها

 Skehan أهمية نموذج . 3

بالنسبة إلى البحث الحالي في أنه يلفت الانتباه إلى   Skehan تكمن أهمية نموذج

وخصائص المتعلم، وعدم تقديم جميع المهام    درجة صعوبة المهمةضرورة مراعاة  

 .بالمستوى نفسه من التعقيد

البدء   يمكن  لا  إذ  بغيرها؛  للناطقين  العربية  الكتابة  تعليم  في  جدًا  مهم  وهذا 

مباشرة بكتابة نص طويل أو تقرير مركب مع متعلم ضعيف أو متوسط المستوى.  

 :بل ينبغي الانتقال بصورة تدريجية من

 .القصير النص → الفقرة → المترابطة الجمل → الجملة →الكلمة 

بسكيهان المرتبط  الأدب  ودرجة    ويؤكد  المهمة  وخصائص  التخطيط  أهمية 

 .تعقيدها في أداء المتعلم

 Ellis رابعًا: نموذج

 Ellis طبيعة نموذج  .2

 
43Skehan, P. (1998). A cognitive approach to language learning. Oxford University Press. 
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إسهامًا واسعًا في مجال التعليم القائم على المهام، ولم يقتصر  Rod Ellis قدم

المنهج   المهمة، وتصميم  تناول مفهوم  بل  للمهمة،  بناء مراحل صفية  اهتمامه على 

 .القائم عليها، والمنهجية، والتقويم، وعلاقة المهام باكتساب اللغة

كتابه   موضوعات   Task-Based Language Learning and Teachingويضم 

إلى تصميم المقررات القائمة على المهام  تمتد من المهام في اكتساب اللغة وتعليمها 

 .والمنهجية والتقويم

 Ellis تصميم المنهج عند  .3

أن بناء منهج قائم على المهام يحتاج إلى قرارات تتعلق باختيار المهام   Ellis يرى 

وترتيبها، ولا سيما من حيث درجة التعقيد، وظروف تنفيذها، ومدخلاتها، والعملية  

 .التي يؤدي بها المتعلم المهمة، والنتائج التي تنتج عنها

مرتبطة   معايير  المهام  على  القائم  المنهج  تصميم  حول  دراسته  في  تناول  وقد 

إدخال   كيفية  ناقش  كما  ونواتجها،  أدائها،  وطريقة  وظروفها،  المهمة،  بمدخلات 

 .44التركيز على الشكل داخل المنهج القائم على المهام

 للبحث الحالي Ellis أهمية  .4

 
44Ellis, R. (2003). Designing a task-based syllabus. RELC Journal, 34(1), 64–81. 
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؛ لأن تطوير  تصميم المهام وتسلسلهاللبحث الحالي أساسًا مهمًا في   Ellis يقدم

نموذج للكتابة لا ينبغي أن يقتصر على تحديد مراحل الدرس، وإنما يجب أن يجيب  

؟ وما المهمة التي تليها؟ وكيف ينتقل المتعلم من  
ً

عن سؤال: ما المهمة التي تقدم أولا

 السهل إلى الأكثر تعقيدًا؟

مبادئ  من  الاستفادة  يمكن  ثم  في  Ellis ومن  الكتابية  المهام  تسلسل  بناء  في 

البحث الحالي، بحيث تتدرج من المهام التي تتطلب إنتاجًا محدودًا إلى مهام تتطلب  

ا
ً
 . إنتاج نصوص أكثر استقلالية وترابط

 للتعليم القائم على المهام  Long خامسًا: تصور 

المهام يرتبط بتحليل   Michael Long يقدم القائم على  للتعليم  تصورًا واسعًا 

إلى   إلى أدائها، ثم تحويلها  الاحتياجات، وتحديد المهام الواقعية التي يحتاج المتعلم 

 .مهام تعليمية قابلة للتنفيذ داخل البيئة التعليمية

ويتميز هذا التصور بتركيزه على أن تصميم البرنامج القائم على المهام ينبغي أن 

المنهج   أدائها، ثم تصميم  إلى  التي يحتاجون  المتعلمين والمهام  يبدأ بفهم احتياجات 

هذه المراحل  Long والمواد والإجراءات والتقويم في ضوء تلك الاحتياجات. وقد عرض

 .45ضمن تصور متكامل لتصميم وتنفيذ وتقويم برامج التعليم القائم على المهام

 
45 Long, M. H. (2015). Second language acquisition and task-based language teaching. Wiley-
Blackwell. 
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الكتابة   لتعليم  نموذج  تطوير  لأن  الحالي؛  البحث  في  مهمًا  الجانب  هذا  ويعد 

ينطلق من   ، وليس من اختيار أنشطة  تحليل حاجات المتعلمينالعربية ينبغي أن 

كتابية بصورة عشوائية. فإذا كانت حاجات المتعلمين تتمثل في كتابة فقرات قصيرة، 

أو رسائل، أو أوصاف، أو تقارير بسيطة، فإن المهام التعليمية ينبغي أن تعكس هذه 

 .الاحتياجات

 سادسًا: المقارنة بين نماذج التعليم القائم على المهام

 :يمكن تلخيص أبرز الفروق بين النماذج السابقة على النحو الآتي

الإفادة في   أبرز ما يميزه محور الاهتمام النموذج الرقم 

 البحث الحالي

1.  Prabhu 
حل المشكلات  

 والنتيجة 

ربط استخدام  

اللغة بالنشاط  

 العقلي 

بناء مهام ذات  

 هدف ونتيجة 

2.  Willis 
الإطار الإجرائي  

 للدرس 

ما قبل المهمة، دورة 

المهمة، التركيز على  

 اللغة

بناء المراحل  

الإجرائية 

 للنموذج 
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3.  Skehan 
العمليات  

 المعرفية

الطلاقة والدقة  

والتعقيد وصعوبة  

 المهمة

تدرج صعوبة  

 المهام

4.  Ellis 
تصميم المنهج  

 والمهام

اختيار المهام  

وتسلسلها والتركيز  

 على الشكل

بناء وتسلسل  

 المهام الكتابية 

5.  Long   تحليل

الاحتياجات 

 والمهام الواقعية

ربط المنهج  

 بحاجات المتعلم 

تحديد المهام في  

ضوء احتياجات  

 المتعلمين

ويظهر من المقارنة أن كل نموذج يقدم جانبًا مهمًا من جوانب التعليم القائم 

على المهام، إلا أن البحث الحالي يحتاج إلى الجمع بين أكثر من جانب؛ فالمطلوب ليس  

مجرد وضع مراحل للدرس، وإنما بناء نموذج متكامل لتعليم الكتابة. ولذلك يمكن  

 في تدرج الصعوبة، ومن Skehan في مفهوم المهمة الهادفة، ومن Prabhu الإفادة من

Ellis في تصميم وتسلسل المهام، ومن Long في تحليل الاحتياجات، ومن Willis  في

 .البناء الإجرائي للدرس

 أساسًا للنموذج المطور  Willis سابعًا: مبررات اختيار نموذج



 

87 
 

يمثل الأساس   Willis بعد استعراض النماذج السابقة، يرى الباحث أن نموذج

لعدة   وذلك  تطويره،  إلى  الحالي  البحث  يسعى  الذي  للنموذج  الأنسب  الإجرائي 

 .أسباب

 وضوح المراحل  . 1

 :ببنية إجرائية واضحة تتمثل في Willis نموذج 

 .اللغة على التركيز  → المهمة دورة →ما قبل المهمة 

وهذا الوضوح يسهل تحويل النموذج إلى إجراءات عملية يمكن للمعلم تطبيقها 

 .وتقويمها

 الجمع بين المعنى والشكل . 2

وإنما  الاستخدام،  على  بالضرورة  سابقًا  اللغة  على  التركيز  النموذج  يجعل  لا 

، ثم يتم الرجوع إلى اللغة التي ظهرت أثناء الأداء.  
ً

يسمح بأن يؤدي المتعلم المهمة أولا

 .في تعليم الكتابة العربية  التواصل والدقةوهذا يتناسب مع الحاجة إلى الجمع بين 

 مركزية المهمة  . 3

تحتل المهمة موقعًا مركزيًا في النموذج، وليست مجرد نشاط تابع لشرح المعلم. 

المهمة الكتابية محور   وهذا يتفق بصورة مباشرة مع هدف البحث الحالي في جعل 

 .العملية التعليمية 
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 ملاءمته لمستويات مختلفة  .4

إمكانية التعامل مع مستويات مختلفة من المتعلمين، كما أن  Willis يتيح إطار

 .الكتاب الأصلي يقدم تطبيقات مرتبطة بأعمار ومستويات وقدرات مختلفة 

 قابليته للتطوير   .5

يمثل النموذج إطارًا عامًا يمكن تكييفه مع نوع المهارة والسياق التعليمي. ومن  

هنا يمكن للبحث الحالي أن يستفيد من بنيته، ثم يضيف إليه ما تقتضيه طبيعة  

 .الكتابة العربية 

بصورة حرفية، وإنما  Willis وعليه، فإن البحث الحالي لا يتجه إلى تبني نموذج 

تطويره في ضوء طبيعة مهارة الكتابة العربية، وخصائص المتعلمين الناطقين إلى  

من   الإفادة  مع  الإندونيسية،  التعليمية  البيئة  واحتياجات  العربية،  بغير 

   .الجوانب المناسبة في النماذج الأخرى 

 لناطقين بغيرهامهارة الكتابة في تعليم اللغة العربية ل . ج

 مفهوم مهارة الكتابة  .1

بالنسبة   أم  للفرد  بالنسبة  سواء  العصرية  للحياة  ضرورية  عملية  الكتابة 

باعتبارها  اللغة  تعليم  في  الصحيحة عملية مهمة  الكتابة  تعتبر  ثم  للمجتمع، ومن 
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ً
فكار والتعبير عنها نقل الأ لساسيا من عناصر الثقافة وضرورة اجتماعية  أ عنصرا

    .46للوقوف على أفكار الآخرين والإلمام بها

بالقلم  الكتابةب  يقصد وتأليفها  المنظومة  الحروف  هذا   .47جمع  تطور  ثم 

رسوم وأشكال حرفية تدل على الكلمات المسموعة الدالة على ما    ت شملف  التعريف

كتابة الإنشاء كل ما رجع من صناعة الكتابة إلى تأليف الكلام وترتيب  ف.  48في النفس

الإقطاعات  ومناشير  والإطلاقات،  والمسامحات  والولايات،  المكاتبات  من  المعاني؛ 

ونحوها  الحكم  ككتابة  ذلك،  معنى  في  وما  والأيمان،  والأمانات  ويمكن  .  49والهدن، 

مجموعة من الأنشطة والمهارات التي تتميز كل منها بمطالب معينة  القول بأن الكتابة  

 .50تفرضها على الكاتب

 
دار الفكر العربي، القاهرة، رشدي أحمد طعيمة، ومحمد السيد مناع، تدريس العربية في التعليم العام )نظريات وتجارب(،   46

 . 161ص م، 2000الطبعة الأولى، 

هـ(، الكليات معجم في المصطلحات والفروق اللغوية، 1094أيوب بن موس ى الحسيني القريمي الكفوي أبو البقاء الحنفي )ت  47

 . 767بيروت، ص  -محمد المصري، مؤسسة الرسالة  -تحقيق: عدنان درويش 

بَر وديوان المبتدأ والخبر في تاريخ العرب والبربر ومن عاصرهم من ذوي الشأن    808  -  732عبد الرحمن بن خلدون، ) 48 هـ(، العِّ

الأكبر )تاريخ ابن خلدون(، ضبط المتن ووضع الحواش ي والفهارس: أ. خليل شحادة، مراجعة: د. سهيل زكار، دار الفكر، بيروت،  

 . 524، ص 1م، ج 1981 -هـ  1401الطبعة: الأولى، 

الأولى،   علي بن أحمد  49 الطبعة:  بيروت،  العلمية،  الكتب  دار  الإنشاء،  صناعة  في  الأعش ى    - هـ  1407القلقشندي، صبح 

 . 84، ص1م، ج1987

الناقة: 50 كامل  تدريسه محمد  طرق  مداخله،  أسسه،  أخرى  بلغات  للناطقين  العربية  اللغة  العربية  ،تعليم  اللغة  معهد 

 . 232، صم 1985بجامعة أم القرى، مكة المكرمة، المملكة العربية السعودية، 
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خلال   سبق ومن  في   ما  عما  للتعبير  صنعة  تمثل  الكتابة  أن  الباحث  يرى 

النفس وهي تحتاج إلى دُربة حتى يتم إتقانها على الوجه المطلوب من خلال خطها على 

 الورق.

 الكتابة:مهارة أهمية  .2

الكتابة وسيلة للتواصل ويعتبر التواصل من أهم الأمور التي يحتاج الإنسان 

ه العملية التي تساعده على قضاء حوائجه بشكل كامل، كما   اإليها في حياته؛ وذلك لأن 

وملحوظ،  كبير  بشكل   
ً
ودينيا  

ً
روحيا بالإنسان  الارتقاء  على  يساعد  التواصل  أن 

أنه إلى  وه  ابالإضافة  والمعارف،  العلوم  ة لاكتساب  مهم  من    يوسيلة  أساس ي  شرط 

 شروط الاستمتاع بمباهج الحياة المختلفة. 

فقال:  إليه،  تعليمه  نسب  تعالى  أن الله  من  الكتابة  فضل  على  أدل  وليس 

 [.  5-3﴿اقرأ وربك الأكرم، الذي علم بالقلم، علم الإنسان ما لم يعلم﴾ ]العلق: 

قال أبو جعفر الفضل بن أحمد: )الكتابة أس الملك، وعماد المملكة، وأغصان 

ناطق   ولسان  الحكمة،  وملاك  الأدب،  قطب  والكتابة  واحدة.  شجرة  من  متفرقة 

العقول،   وفدامة  العلم،  نور  والكتابة  العقل،  رجاحة  على  يدل  وميزان  بالفصل، 

مال وهيبة، وروح جارية في  وميدان الفضل والعدل. والكتابة حلية وزينة ولبوس وج

أقسام متفرقة، والكتابة أفضل درجة وأرفع منزلة، ومن جهل حق الكتابة فقد وسم 

الغواة الجهلة، وبالكتابة والكتاب قامت السياسة والرياسة، ولو أن فضلا   بوسم 
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لكانت   الصناعات صناعة مربوبة  في  أن  ولو  الكتابة،  ونبلا تصورا جميعا تصورت 

 . 51الكتابة ربا لكل صنعة( 

التعبير   أنها تمكن الإنسان من  الكتابة والتأليف الوحيدة هي  لو كانت فضيلة 

، وتجنب  
ً
بمهارة عن المعاني التي تخطر على البال، واختيار الألفاظ والعبارات جيدا

.
ً
تعتبر من مفاخر العقل الإنساني    الأخطاء والغموض وسوء الفهم، لكان ذلك كافيا

حين اخترع الكتابة بدأ   ودليل على عظمته حيث ذكر علماء الأنثربولوجي أن الإنسان

فبالكتابة سجل الإنسان تاريخه، وحافظ على بقائه، فبدونها لا    ،تاريخه الحقيقي

تستطيع الجماعات أن تبقي ثقافتها وتراثها، ولا أن تستفيد وتفيد من نتاج العقل 

 .52له عن الكلمة المكتوبة  الإنساني الذي لا بديل

 العربية:الكتابة باللغة مجالات تعلم  .3

  :53هناك أربع مجالات رئيسة في تعلم الكتابة باللغة العربية وهي 

 .كتابة الحروف العربية .1

 كتابة الكلمات بهجاء سليم. .2

 .تكوين تراكيب وجمل عربية يفهمها القارئ  .3

 
 . (66 /1)،ينظر: ))صبح الأعش ى في صناعة الإنشاء(( للقلقشندي 51

 . 152، ص 1978، أساسيات تعليم العربية لغير العرب، الخرطوم، المنظمة العربية للثقافة، . محمود كامل الناقة 52

 . 234، 233تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى أسسه، مداخله، طرق تدريسه، ص  محمد كامل الناقة: 53
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الكاتب  .4 أفكار  عن  تعبر  فقرات  في  العربية  والجمل  التراكيب  استخدام 

بوضوح. معنى هذا أننا سنعلم الكتابة في اللغة العربية من خلال المجالات  

 :التالية 

 الإملاء )الهجاء(.  ✓

 .الخط ✓

 . 54التعبير والإنشاء وينقسم  ✓

 أهداف تدريس مهارة الكتابة: .4

تمكينهم إلى  للناشئين  العربية  اللغة  تعليم  في  الكتابة  مهارات   من  تهدف 

. ويشمل  55اللغة العربية التعبير عن أنفسهم كتابيًا، وفقًا لقواعد ومعايير  

ذلك تمكينهم من نسخ الكلمات والجمل المكتوبة على السبورة أو في دفاتر 

الخط بدقة ودون أخطاء، وإتقان كتابة الحروف بأشكالها المختلفة حسب 

مواقعها داخل الكلمة )أول الكلمة، وسطها، آخرها(، والتمييز بين الحروف  

والمنفصلة،   بطلاقة  المتصلة  والكتابة  الشكلين،  كلا  كتابة  على  والقدرة 

قواعد  مراعاة  الأهداف  هذه  تشمل  كما  اليسار.  إلى  اليمين  من  وسلاسة 

جمال  لتعزيز  متساوية  ومسافات  حجم  على  والحفاظ  الأساسية،  الإملاء 

 
 . 9صم، 2012تعليم اللغة العربية: دراسة تحليلية ومواقف تطبيقية، دار المعارف، القاهرة، مصر، ،قوره، حسن 54

 . 114م، ص2008الوسائل(، الدار العلمية، مصر،  -الأساليب-عبد الله، عمر، تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها )الطرق  55
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العلة   حروف  مثل  العربية،  الكتابة  بخصائص  والالتزام  ووضوحه،  النص 

الم والتاء  الوصل،  وحروف  ظواهر   ربوطةالطويلة،  من  وغيرها  والمفتوحة، 

الكتابة. بالإضافة إلى ذلك، يجب عليهم استخدام علامات الترقيم في أماكنها  

على  الحفاظ  مع  بشكل شامل،  النصوص  تلخيص  على  والقدرة  المناسبة، 

من  أن  طعيمة  ويذكر  ودقيقة.  منظمة  بطريقة  وعرضها  الرئيسية  الأفكار 

 .56أهداف تدريس مهارة الكتابة 

إزاحة حالة التوتر التي يشعر بها الدارس كلما طالت المرحلة الصوتية، وعدم   .1

 تشتيت انتباهه بين مهاراتها.

إشباع رغبته في تعرف الشكل المكتوب للرموز اللغوية، فذلك من شأنه زيادة  .2

 ثقته بالبرنامج وإحساسه بأنه يمارس اللغة في مختلف أشكالها.

 تدعيم طريقة نطق الحروف والكلمات والجمل.  .3

الحصة   .4 في  ترد  الطالب على تعرف طريقة نطق كلمات أخرى قد لا  تدريب 

 فيشعر بش يء من الاستقلال في نطق الكلمات وعدم التقيد بما يعرض عليه. 

عند  .5 واسترجاعها  الفصل  في  تعلمها  التي  اللغوية  المادة  حفظ  من  تمكينه 

 الحاجة إليها.

 
لغير الناطقين بها، مناهجه وأساليبه، منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم رشدي أحمد طعيمة،   56 تعليم العربية 

 . 188، 187، صم 1989ــ إيسيسكو، الرباط،  والثقافة
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تهيئة الطالب لتعليم المهارات اللغوية الأخرى، إن الكتابة نشاط لغوي مركب  .6

إذ يستلزم القدرة على تمييز الأصوات عند سماعها ونطقها وقراءتها، وذلك 

الكتابة من شأنه تدعيم   التدريب على  قبل الشروع في كتابتها، ولا شك أن 

 المهارات الأخرى. 

إن الكتابة نشاط لغوي متكامل نستطيع من خلال الوقوف على مدى تقدم   .7

 الطالب في تعليم المهارات الأخرى، فمن خلالها يمكن قياس هذه المهارات.

 فإن التدريب على الكتابة من شأنه أن يزود الطالب بمهارات وظيفية   .8
ً
وأخيرا

 يحتاجها بعد ذلك في حياته. 

 العربية  الكتابةمهارة أنواع  .5

الوظيفية   الكتابة  هدفها:  على  بناءً  قسمين  إلى  الكتابة  الباحثون  م  قس 

 والكتابة الإبداعية. يغطي كل صنف مجالات متعددة، كما هو موضح أدناه: 

 :الكتابة الوظيفية ومجالاتها  .1
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ؤدي وظيفة خاصة في حياة الفرد تي  الت   رفت الكتابة الوظيفية بأنها الكتابةعُ 

الرسائل  وكتابة  الناس،  بين  كالمحادثة  كثيرة  استعماله  ومجالات  والجماعة، 

 .57والبرقيات والاستدعاءات المختلفة، وكتابة الملاحظات والتقارير والمذكرات وغيرها

 :وتتسم الكتابة الوظيفية بما يلي

 .ألفاظها محددة ودلالاتها قاطعة •

  –أسلوبها  •
ً
 .علمي خالٍ من العبارات الموحية –غالبا

 .تنظيماتها متعارف عليها •

 :الكتابة الإبداعية ومجالاتها  .2

أنها: على  الإبداعية  الكتابة   
 
يُعرف من  والمشاعر   هناك  الأفكار  عن  التعبير 

القارئين   نفوس  في  التأثير  بقصد  أدبي رصين  بأسلوب  الآخرين  إلى  ونقلها  النفسية 

مستوى   من  يقترب  يكاد  مستوى  إلى  بها  انفعالهم  درجة  تصل  بحيث  والسامعين، 

الآثار هذه  أصحاب  مشاعره  فهي    .58انفعال  عن  وتعبر  الكاتب،  ذاتية  من  تنبع 

 وتختلف هذه القدرة من كاتب لآخر تبعًا لثقافته ومعرفته. وعواطفه الشخصية، 

 ولا تكون الكتابة إبداعية إلا إذا توافر فيها عنصران هما:

 
إ 57 إسماعيل،  نبليغ حمدي  أطر  العربية  اللغة  تدريس  والتوزيع، ظستراتيجيات  للنشر  المناهج  دار  عملية،  وتطبيقات  رية 

  .128م، ص 2011عمان، الطبعة الأولى، 

 . 128ص  بليغ حمدي إسماعيل، إستراتيجيات تدريس اللغة العربية أطر نظرية وتطبيقات عملية، 58



 

96 
 

 أ( جمال الفكرة وأصالتها. 

 ب( جمال التعبير. 

ويتسم هذا النوع بالفنية في العرض والأداء، فأسلوبه مصقول، وعباراته منتقاة   

تلخيص ما   الصور والتخيل. ويمكن  باصطناع  السامع  التأثير على  في  الرغبة  وفيه 

 :تتسم به الكتابة الإبداعية بالتالي

 الابتكار في اللغة.  •

 الاعتماد على الأساليب الأدبية والإنشائية أكثر من الخبرية.   •

 .تعدد الصور الجمالية والكلمات ذات الدلالات المتعددة •

 .حسن تنسيق الألفاظ، وهندسة العبارة، وإحكام الصياغة •

 .59اعتمادها على ثقافة صاحبها، وسعة اطلاعه، وتجاربه الحياتية  •

  

  

 
59 https://kenanaonline.com/users/maiwagieh/posts/269132   م. 2014ــ ديسمبرــ 3نشر في 

https://kenanaonline.com/users/maiwagieh/posts/269132
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 الباب الثالث 

 البحث يةمنهج

منهجها،  حيث:  من  الدراسة  تطبيق  لإجراءات  عرضًا  الفصل  هذا  يتناول 

ها، وكيفية بناء تلك   ومجتمعها، وعينتها، ومتغيراتها، وتحديد أدوات الدراسة ومواد 

الأدوات، والإجراءات المتبعة للتحقق من صدقها وثباتها، والإجراءات الميدانية التي  

والأ  الدراسة،  أدوات  لتطبيق  اتباعها  تحليل  تم  في  المستخدمة  الإحصائية  ساليب 

 ي: البيانات ومعالجتها، وذلك على النحو التال

  مدخل البحث وطريقته  ‌.أ

المعلومات  لجمع  التحليلي  الوصفي  المنهج  الدراسة  هذه  في  الباحث  استخدم 

ذات  والأدبيات  والمراجع  المصادر  من  البحث  بموضوع  المتعلقة  البحثية  والبيانات 

والمؤتمرات؛ والمجلات  والمقالات  العلمية  البحوث  مثل  الباحث و   الصلة  استخدم 

أثر   لقياس  تجريبيًا  الإ منهجًا  التعلم  مهارات   قائمستراتيجيات  على  المهام  على 

، ويتم ذلك  وقياس قابلية الفرضيات للحصول على استنتاجات صحيحة  ،الكتابة

بالاعتماد على تصميم شبه تجريبي يتضمن مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة. تم  

تقسيم عينة البحث إلى مجموعتين، وتم تطبيق اختبار مهارات الكتابة عليهما قبل 

التجريبية المعالجة                التجربة  مجموعتي بين القبلية الفروق ضبط بهدف ؛إجراء 

كمجموعة تجريبية    تم بعد ذلك توزيع مجموعة واحدة بين المجموعتين(، التكافؤ)
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باستخدام   الكتابة  مهارات  تعلمت  المهام(، إ )التي  على  القائم  التعلم  ستراتيجيات 

،  تقليدية والمجموعة الأخرى كمجموعة ضابطة )التي تعلمت باستخدام الطريقة ال

ستراتيجيات خاصة(. بعد الانتهاء  إوهي طريقة عرض وشرح المواد بشكل عام دون أي  

من التجربة تم إجراء اختبار بعدي لمعرفة الفرق في أداء المجموعة التجريبية مقارنة 

لهذه   التجريبي  شبه  التصميم  التالي  الشكل  يوضح  الضابطة.  المجموعة  بأداء 

 الدراسة:

 ( التصميم شبه التجريبي للبحث 2الشكل رقم )

 

 

باستخدام  التدريس

تعليم لل النموذج المطور

مقائم على المهاال  

تدريس باستخدام الطريقة ال
 التقليدية

 تعيين مجموعتي البحث

 المجموعة الضابطة

ختبار مهارات الكتابة(التطبيق القبلي لا)  
 

 المجموعة التجريبية

  لاختبار مهارات الكتابة( البعديالتطبيق )
 

 
ة يالإجراءات الرئيس  
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 منهج البحث والتطوير •

والتطوير البحث  منهج  على  البحث  هذا  بحث   ، (R&D)يعتمد  أسلوب  وهو 

يهدف إلى تطوير  .  60هذه المنتجات   فاعلية يستخدم لإنتاج منتجات معينة واختبار  

نموذج تعليمي واختباره وتعديله وفق خطوات علمية ممنهجة. يتناسب هذا المنهج  

المهام   على  قائم  تعليمي  نموذج  تطوير  إلى  يهدف  الذي  الحالي،  البحث  طبيعة  مع 

أكبر،   الجنة  مفتاح  معهد  في  العالية  المرحلة  طلاب  لدى  الكتابة  مهارات  لترقية 

 غال الذي اقترحه بورغ و   اعتمد الباحث نموذج البحث والتطوير  .ور، إندونيسياجبو 

(Borg & Gall)  البرامج والنماذج النماذج المستخدمة في تطوير  ، وهو أحد أشهر 

دا عشر خطوات ، لكن الباحث اختار منها ما يتناسب مع بيئة  61التعليمية. وقد حد 

 :الدراسة، وهي كالتالي

اقع واحتياجات المتعلمين(  . 1  .جمع المعلومات الأولية )تحليل الو

بهدف     ▪ المشكلات  ويحدد  ملاحظات  الباحث  يُجري  المرحلة  هذه  في 

الحصول على معلومات حول التحديات والصعوبات التي تواجه عملية  

بو  أكبر،  الجنة  مفتاح  معهد  في  الكتابة  مهارات  يُحلل  جتعلم  كما  ور. 

احتياجات المدرسين والطلاب الفعلية لترقية مهارات الكتابة وذلك من  

 
60 Sugiono, "Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif, dan R&D, (Bandung: Alfabeta, 2012), hlm 407 . 

61 : Borg, W.R. & Gall, M.D. (1983). Educational Research: An Introduction. New York: Longman. P.775. 
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بهدف  والطلاب  والمعلمين  المعهد  مدير  مع  ومقابلات  استبيانات  خلال 

هذه   تتعلق  المعهد،  في  الكتابة  مهارات  لتعلم  الراهن  الوضع  تحديد 

البيانات بأهداف المعهد، وخطط تعلم مهارات الكتابة وكفاءة المدرسين،  

المعهد،  في  اللغوية  والبيئة  للطلاب،  قدمة 
ُ
الم التعليمية  والأنشطة 

ضافة إلى إجراء بعض الاختبارات لتحديد نتائج تعلم الطلاب خلال  بالإ 

المرحلة التجريبية. والخلاصة في هذه المرحلة لمحة عامة عن عملية تعلم  

برامج   )تحليل  المستخدمة  التعليمية  والمواد  والأساليب  الكتابة،  مهارة 

 تعليم الكتابة الحالية(. 

 .تخطيط النموذج الأولي )التصميم النظري( .2

نظرية   ▪ على  بناءً  النموذج  مكونات  المهامتحديد  على  القائم   التعليم 

(، وتحديد أهداف مهارات الكتابة المستهدفة، ثم Willis) ونموذج ويليس

 .إعداد خطة للمراحل التعليمية والمهام المقترحة

  تطوير النموذج الأولي  .3

من خلال نتائج الملاحظات والاستبيانات الموجهة للمدرسين والطلاب،     ▪

سيقوم الباحث بتطوير النموذج وذلك بإعداد وحدات تعليمية لأنشطة  

على   القائم  التعليم  نموذج  باستخدام  العربية  باللغة  الكتابة  مهارات 
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وتقييم   والطلاب،  المدرسين  ومهام  وأدوار  والوسائل،  والطريقة  المهام، 

 .التعلم، وتنظيم المهام وفقًا لمستويات مهارات الكتابة المطلوبة

 التحكيم من قِبل الخبراء .4

النموذج على   ▪ بعرض  الباحث  النموذج سيقوم  للتحقق من صحة تصميم 

تطوير  بعد  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  في  وخبراء  متخصصين 

على  للحكم  تقييم  بطاقة  تصميم  خلال  من  وذلك  له.  الأولية  الصيغة 

مثل 
ُ
صلاحية النموذج من حيث المحتوى، والتدرج، وملاءمة المهارات... إلخ. ت

جرى هذه التحسينات بناءً على   هذه
ُ
المرحلة محاولة لتحسين التصميم، وت

اقتراحات من خبراء اللغة العربية والممارسين لها؛ لتطوير نموذج التعلم على  

 النحو الأمثل. 

 التجربة الأولية للنموذج  .5

قبل استخدام منتج البحث، وهو نموذج تعليمي لمهارات الكتابة قائم   ▪

من   محدودة  عينة  على  النموذج  هذا  الباحث  سيختبر  المهام،  على 

وقابلية    فاعليةالطلاب لمعرفة ما إذا كان النموذج المراد تطويره أكثر  

للاستخدام في تعليم مهارات الكتابة من نموذج التعلم السابق. وقبل  

إجراء التجربة، يتم اختبار تمهيدي لتحديد القدرة الأولية للطلاب،  



 

102 
 

ثم تقييم نتائج التعلم )الاختبار البعدي(، مع جمع ملاحظات الطلاب  

 والمعلمين حول سهولة التطبيق، وملاءمة المهام، ووضوح التعليمات. 

 تعديل النموذج  .6

جريت  ▪
ُ
لي والتجربة التي أ تحسين النموذج بناءً على نتائج التحكيم الأوَّ

سيحدد  تمهيدي،  باختبار  مصحوبة  محدودة،  مجموعة  على 

المرحلة   هذه  في  النموذج.  هذا  في  والضعف  القوة  نقاط  الباحث 

يُصحح الباحث العيوب ويقوم بتحسين النموذج ليصبح أكثر قابلية  

 لية، أي مرحلة التطبيق الشامل للنموذج. للاستخدام في المرحلة التا 

 التجربة الشاملة للنموذج  .7

ر على عينة كبيرة من الطلاب، ومقارنة نتائج   ▪ طو 
ُ
تطبيق النموذج الم

عرف هذه    .الطلاب في مهارات الكتابة قبل وبعد استخدام النموذج
ُ
ت

ق   يُطب  التي  المرحلة  الإثبات، وهي  اختبار  أيضًا باسم مرحلة  المرحلة 

فيها نموذج البحث على مجموعة أوسع، تتكون من مجموعة تجريبية  

ومجموعة ضابطة. سيجرى الباحث اختبارات التحقق من الصحة  

ق الباحث نموذجًا    13طالبًا تجريبيًا، و   14على   ا. سيطب 
ً
طالبًا ضابط

تعليميًا مصحوبًا باختبارات قبلية واختبارات بعدية في كل مجموعة.  

الهدف   إحصائي لاختبار  اختبار  باستخدام  الاختبار  نتائج  ج 
َ
ستُعال
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استخدام نموذج التعلم    فاعليةالنهائي من هذه المرحلة وهو تحديد  

ر.    طو 
ُ
 الم

 التحليل النهائي .8

وتحديد   ▪ والنوعية،  الكمية  النتائج  تحليل  خلال  من    فاعلية وذلك 

جرى هذه المرحلة 
ُ
النموذج، مع مضمون المقابلات وملاحظات الأداء. ت

بعد إجراء اختبارات التحقق )التجربة الشاملة للنموذج(، يُعد هذا 

مفيدًا لضمان أن تكون مُنتجات البحث قابلة للتنفيذ فعليًا ويمكن  

 ( يوضح الخطوات:3. والشكل رقم )تطبيقها بشكل جماعي فعال

 

 

 

 

 

 

 

 

 

(Borg & Gall) نموذج البحث والتطوير    

 

 جمع المعلومات الأولية

 

 تعديل النموذج 

 

الخبراء  التحكيم من قبل  

 

 

الأولي  النموذج تطوير   

 

الأولي   النموذج  إعداد  

 

 تجريب مبدئي للنموذج 

 

  ج لنتائل النهائي تحليلال

فاعلية ال  فاعليةالوتقي  

 

 

 تجريب موسع للنموذج 
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مفهوميًا العملية  أربع    ولتبسيط  إلى  المراحل  هذه  اختصار  يمكن  وعمليًا، 

هذا   والتقييم.  والتنفيذ،  التطوير،  وتصميم  الاحتياجات،  تحليل  رئيسية:  مراحل 

الباحثين   على  ل  يُسه  بل  والتطوير،  البحث  عملية  جوهر  من  يُنقص  لا  التبسيط 

للقياس   وقابلة  منهجية  بطريقة  وتحسينها  واختبارها  التعليمية  المنتجات  تصميم 

 .التطبيق في الميدان فاعليةوموجهه نحو 

 مرحلة تحليل المشكلة  .1 

والتطوير.  البحث  لعملية  الحقيقية  البداية  المشكلة  تحليل  مرحلة  عد  
ُ
ت

وتهدف إلى تشخيص الوضع الراهن وتحديد الاحتياجات الفعلية التي تتطلب تطوير  

مراجعة  خلال  من  النظرية  المعلومات  الباحثون  يجمع  المرحلة،  هذه  في  المنتج. 

بالإضافة إلى جمع البيانات    الأدبيات والبحوث السابقة المتعلقة بموضوع البحث،

الميدانية باستخدام أدوات بحثية متنوعة كالملاحظة والمقابلات والاستبيانات. يُسهم 

دمج البيانات النظرية والعملية في فهم شامل لطبيعة المشكلة وأبعادها، مما يُرشد  

من   
ً
بدلا موثوقة،  علمية  أدلة  على  مبنية  وعملية  مناسبة  حلول  نحو  الباحثين 

ل نتائج هذه المرحلة الأساس لتصميم  الا 
 
شك

ُ
ت فتراضات أو التخمينات الشخصية. 

 .وتطوير المنتج لتلبية احتياجات المستخدمين ومعالجة التحديات القائمة

 مرحلة التصميم والتطوير  .2

التصميم  مرحلة  إلى  الباحثون  ينتقل  البيانات،  وتحليل  المشكلة  فهم  بعد 

الأولي للمنتج. يتخذ هذا التصميم شكل نموذج أولي، والذي يمكن أن يكون برنامجًا 
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تعليميًا، أو أداة تعليمية، أو أداة قياس، أو نموذجًا تدريبيًا، وذلك حسب طبيعة  

م النموذج الأولي بدقة ومنهجية، مع مراعاة عناصر الجودة   البحث وأهدافه. يُصمَّ

وال على    فاعليةكالكفاءة  يُعرَض  الأولي،  النموذج  اكتمال  بعد  والملاءمة.  والجاذبية 

سهم في تحسينه وتطويره قبل  
ُ
حكمين الخبراء للحصول على ملاحظات ت

ُ
لجنة من الم

استيفاء   لضمان   
ً
 حاسمة

ً
المراجعة خطوة عملية  عد  

ُ
ت الفعلي.  الاختبار  في  الشروع 

 .المنتج للمعايير العلمية والميدانية المطلوبة

 مرحلة التنفيذ  . 3

عليته  افي مرحلة التنفيذ، يُختَبَر المنتج في بيئة تطبيقية واقعية للتحقق من ف

ستهدفة، 
ُ
ق المنتج مع الفئات الم دة. يُطبَّ حدَّ

ُ
وقياس مدى نجاحه في تحقيق الأهداف الم

لعدة   التنفيذ  يستمر  أن  يُمكن  وطبيعية.  واقعية  ظروف  في  ومعلمين،  طلاب  من 

دورات للحصول على معلومات أكثر تعمقًا حول أداء المنتج واستجابته للاستخدام  

التنف عملية  رافق 
ُ
ت التي  الفعلي.  الجوانب  لتحديد   

ٌ
دقيقة  

ٌ
ومراقبة دوريٌّ  توثيقٌ  يذ 

، مما يُتيح للباحثين تحديد نقاط القوة والضعف في المنتج  
ً

تتطلب تحسينًا أو تعديلا

 .بموضوعيةٍ وواقعية 

 مرحلة التقييم  . 4

ز هذه المرحلة على تقييم المنتج النهائي لتحديد مدى ملاءمته للاستخدام  ِّ
 
رك

ُ
ت

على نطاق أوسع. لتحديد مدى نجاح المنتج في تحقيق أهدافه. تعتمد التقييمات على 

ال عن  شاملة  صورة  لتقديم  ونوعية  كمية  والجاذبية    فاعليةمنهجيات  والكفاءة 
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ستخدم النتائج لاتخاذ القرارات النهائية بشأن تطوير المنتج أو تعديله  
ُ
والموثوقية. ت

 أو طرحه رسميًا في الميدان.

 نوع البيانات ومصدرها  .ب

 نوع البحث: •

 الكمي   البحث  وهما  قسمين،  إلى  البحث   ينقسم   التحليل،  منهجية  على  بناء 

  يتم   التي  الرقمية   البيانات   على  يركز  الذي   البحث  هو  الكمي  فالبحث   .النوعي  والبحث

  أكثر   يتجه  الذي   فهو  النوعي،  البحث  أما.  الإحصائية  الأساليب  باستخدام  معالجتها

  بين   العلاقات  ديناميكية  وتحليل  والاستقرائي  الاستنباطي   الاستنتاج  عملية  إلى

تشمل   نوعية: البيانات  العلمي، فال  المنطق  باستخدام  الباحث  يلاحظها  التي  الظواهر

و  الصفية،  والتجارب  التعليمية  العمليات  بنتائج   كمية:البيانات  الوصف  تتعلق 

 .الطلاب في اختبارات الكتابة قبل تطبيق النموذج وبعده

  :مصادر البيانات  •

خلال  من  سواءً  جُمعت،  التي  والبيانات  المعلومات  جميع  البيانات  تشمل 

المعلومات   خلال  من  أو  العربية،  اللغة  ومعلمو  الباحث  بين  المباشرة  المقابلات 

المكتوبة من المراجعة البحثية الأولية. وتنقسم البيانات الناتجة عن هذه البيانات  

 أو ثانوية. إلى قسمين: بيانات أولية، وبيانات إضافية 
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(، أن البيانات الأساسية في البحث الكمي هي الأقوال والعمليات وأما Laflandويرى ) 

من   تتوفر  كالوثائق    غيرهاما  الإضافية  بالبيانات  يسمى  ما  أو  البيانات  زيادة  فهي 

 :وتكونت مصادر البيانات في هذا المجال من .62والصور وغير ذلك 

 :المصادر الأولية -1

مقابلات مع  :وتشمل  الميدان من  مباشرة الباحث عليها  حصل التي  البيانات وهي

مدير المعهد، ورئيس قسم التعليم وكذلك المعلمون وطلاب المرحلة العالية في معهد 

 مفتاح الجنة أكبر. 

 المصادر الثانوية:   -2

الباحث   يأخذها  التي  المصادر  الإحصاءات،   مباشرة  غير  مصادر  منوهي   مثل 

الكتب أو الوثائق المتنوعة المتعلقة بالبحث والتي تساعده في بيان بعض و   والتقارير،

 النقاط المهمة. 

 مكان البحث ووقته  . ج

جري هذا البحث في معهد مفتاح الجنة أكبر بمدينة ـــ بوجورــــ إندونيسيا، والذين  
ُ
أ

 ( طالبا. 37يدرسون اللغة العربية كلغة أجنبية، وقد بلغ عددهم )

 
"سلفية 62 للمعهد  التأهيلية  المدرسة  في  تجريبي  )بحث  التراث  قراءة كتب  مهارة  ترقية  في  القراءة  استخدام طريقة  أحسن، 

  .49(، ص2011شافعية" سكرجو سيتوبندو جاوى الشرقية( جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية )
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فترة العام   وامتدت  من  والزوجي  الفردي  الدراسيين  الفصلين  خلال  البحث 

جميع  . 2025/2026الدراس ي     تحليل   من  الإجرائي  البحث  مراحل  متضمنة 

المحدود   والتجريب  العلمي،  والتحكيم  والتطوير،  النموذج،  وتصميم  الاحتياجات،

 التقرير العلمي. وإعداد النهائي، والتنقيح الإحصائي، والتحليل والواسع،

تم اختيار عينتين من طلاب المرحلة العالية، في معهد مفتاح الجنة أكبر بمدينة  

 :ـــ بوجورــــ إندونيسيا وهما

التجريبي • المهام،   :الصف  على  القائم  للتعليم  ر  المطو  النموذج  عليه  ق  يطب 

 ( طالبا.14وعددهم )

الضابط • المعهد،   :الصف  في  المعتمدة  التقليدية  بالطريقة  التعليم  يتلقى 

نتين قصدا لضمان حيادية النتائج  13وعددهم ) ( طالبا. وقد تم اختيار العي 

 .وموضوعيتها

 العدد  طريقة التعلم  نوع المجموعة

 14 التعليم القائم على المهامإستراتيجية  التجريبية 

 13 الطريقة التقليدية  الضابطة 

 27 المجموع 
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 أساليب جمع البيانات     .د

نموذج  تطوير  أثر  على  التعرف  في  والمتمثلة  الحالي،  البحث  أهداف  لتحقيق 

المهام على  القائم  ال  التعليم  المرحلة  طلاب  لدى  الكتابة  مهارات  ترقية  عالية  في 

بل أكبر  غير  لناطقين  الجنة  في معهد مفتاح  إندونيسيا، واختبار   -بوجور    -العربية 

واختبارات  والمقابلات،    ،ظةالملاحالباحث بإعداد أدوات البحث، وهي    قام  فرضياته؛

مهارات الكتابة، وبطاقة تقييم النموذج من المحكمين، وفيما يلي خطوات بناء كل  

 أداة:

 :الملاحظة •

التعليمية  للظواهر  والمقصودة  المنظمة  المتابعة  وهي  بهدف   والسلوكيات 

قام    وأفضلها  البيانات  أدق    إلى  الوصول  تدريس  ة  حظبملا الباحث  صدقا،  كيفية 

وأساليب   أهداف  على  اطلع  الميداني. وقد  العمل  بدء  قبل  المعهد  في  العربية  اللغة 

المعهد.  في  العربية  اللغة    بيانات   على  الحصول   إلى   الملاحظة  هذه  وتهدف  تدريس 

  واستخدام   توافر  وكذلك  الطلبة،  ومشاركة  وجودة التعليم  فاعليةب  تتعلق  واقعية

  الملاحظة،   هذه  خلال  ومن.  نحو أمثل  على  التعليم  سيرورة  لدعم  التعليمية  المرافق

 المعلومات حول   أو  البيانات  وتجميع  واضح،  تصور   على  يحصل   أن  الباحث  يؤمل

 التحصيلية.  الطلبة قدرات

 المقابلة: •
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   المقابلة  تعد
ً
على    الحصول   إلى  تهدف  التي   المتغير  التواصل  أشكال  من   شكلا

الباحث مقابلات معمقة لجمع البيانات، أي مقابلات مفتوحة بين    ى جر أ   .المعلومات

مدير المعهد، وكذلك مع مسؤول قسم اللغة بالمعهد، من خلال مقابلتهم  الباحث و 

 
ً
اللغة    شفويا مدرسو  مع  وكذلك  بالبحث،  المتعلقة  الأسئلة  بعض  عليهم  وطرح 

نموذج التعليم    تطوير  حول   البيانات  لجمع  التقنية  هذه  استُخدمت   وقدبالمعهد،  

وف النموذج  تطبيق  حول  ملاحظاتهم  خلال  من  المرحلة  اوذلك  طلاب  ومع  عليته، 

 العالية بالمعهد، وذلك من خلال أدائهم الكتابي وملاحظاتهم حول التجربة. 

البحث. ويُتاح للمشاركين    وتستند الأسئلة إلى دليل مقابلة متعلق بموضوع

المقابلات،  هذه  خلال  ومن  شاملة.  معلومات  على  للحصول  تامة  بحرية  التحدث 

سيحصل الباحث على معلومات هامة تتعلق بجمع آراء الخبراء والمدرسين والطلاب 

الدراس ي  بالمنهج  تتعلق  معلومات  إلى  بالإضافة  الدرجات،  ذلك  في  بما  المعهد،  في 

 .ية فيهوتدريس اللغة العرب

 الاختبارات  •

المجموعة  لدى  الكتابة  مهارات  لقياس  الاختبار  هذا  الباحث  استخدم 

التجريبية. وسيكون هناك اختبار قبلي واختبار بعدي، وسيجرى الاختبار القبلي في 

الطلاب   مهارات  لتقييم  الجديد،  التدريس  أسلوب  تطبيق  قبل  الدراسة،  بداية 

مال عملية التدريس والتعلم،  الأولية في الكتابة. ثم إجراء الاختبار البعدي بعد اكت
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التعليم القائم على المهام، لتقييم تقدم الطلاب وتأثير  النموذج المطور في  باستخدام  

أسلوب التدريس الجديد، وذلك عن طريق نتائج الطلاب في الكتابة ومقارنة التطور  

 .بين المراحل المختلفة

 .تقييم النموذج )للمحكمين(  استبانة •

التعليم   نموذج  صلاحية  مدى  لقياس  التحكيم  استبانة  الباحث  استخدم 

القائم على المهام في تطوير مهارة الكتابة العربية للناطقين بغيرها، وذلك من خلال 

عرض النموذج وأدواته على عدد من الخبراء المتخصصين في مناهج وطرائق تدريس  

التعلي وتقنيات  بغيرها،  للناطقين  العربية  بهدف اللغة  والتقويم،  والقياس  م، 

تطبيق   قبل  اللازمة  التعديلات  وإجراء  العلمية،  وملاحظاتهم  آرائهم  على  الحصول 

الدراسة عينة  أفراد  على  الملاءمة،   .النموذج  الواقعية،  العلمية،  على محاور:  بناء 

 .وضوح الأهداف

 البيانات  جمع لتقنيات موجز  عرض (2) الجدول 

أدوات جمع  مصادر البيانات  البيانات  سؤال البحث  الرقم

 البيانات 

التعليم   1 نموذج  ما 

المهام  على  القائم 

 الوثائق  دراسة .1

 المقابلات  . نتائج2

  التعليمي   المحتوى  .1

 المستخدَم  الكتاب في

 لتوثيق . ا 1

 المذكرات  .2
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العالية   للمرحلة 

الجنة   مفتاح  بمعهد 

 أكبر بإندونيسيا؟ 

 

 تقويمال . نتائج3

 المستخدَم  الكتاب . 4

 لنزول الميداني ا . 5

  المواد   .مؤلفو2

 التعليمية 

المعهد   .3 مدير 

 والمدرسون 

 الطلبة   .4

 الأولية 

 المقابلات . 3

تطوير   2 يتم  كيف 

نموذج التعليم القائم  

على المهام لترقية مهارة 

للمرحلة   الكتابة 

مفتاح  بمعهد  العالية 

أكبر   الجنة 

 بإندونيسيا؟ 

 التطوير  أنشطة

  وإجراءاته

 وجال( غ)نموذج بور 

 والمحكمون  الخبراء.1

 المقرر  أساتذة. 2

 الطلبة . 3

 الملاحظة . 1

 الاستبانة . 2

 الاختبارات.3

تطبيق   3 يتم  كيف 

نموذج التعليم القائم  

على المهام لترقية مهارة 

للمرحلة   الكتابة 

مفتاح  بمعهد  العالية 

ومراحل   خطوات 

  التطبيق   أنشطة

 )التنفيذ)

 الخبراء . 1

 أساتذة .2

 لوحدة التعليمية ا  .3

 الطلبة   .4

 . الملاحظة 1

 . الاستبانة 2

 .الاختبارات3
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أكبر   الجنة 

 بإندونيسيا؟ 

تطوير    فاعليةما مدى  4

نموذج التعليم القائم  

على المهام لترقية مهارة 

للمرحلة   الكتابة 

مفتاح  بمعهد  العالية 

أكبر   الجنة 

 بإندونيسيا؟ 

 الاختبار  نتائج .1

 الملاحظة  نتائج. 2

 . الملاحظة 1 الطلبة 

 .الاختبارات2

 

 أساليب تحليل البيانات   .ه

: التحليل الكمي 
ً

 أولا

بين   (T-test) اختباريُستخدم   الطلاب  درجات  متوسط  في  الفرق  لقياس 

والضابط التجريبي  الصف  بين  وكذلك  والبعدي،  القبلي  وهوالاختبار   مدخل   ، 

بهدف  الرقمية  المعالجة  على  يعتمد   تحليلي    التعليمية   المواد  جودة  قياس   للبيانات 

يمكن  مؤشرات  وتوفير  وفاعليتها،   وبناء   العلمي  التفسير  في  إليها  الاستناد  كمية 

 : الآتية الخطوات عبر الكمي التحليل تنفيذ وتم‌.يةالتربو  الاستنتاجات
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 تم جمعها  التي  البيانات  جميع  تضم  التي  الإحصائية   الجداول   بناء ‌.أ 

نات  وفق  والطلبة  الأساتذة  من نات   التقويم  مكو  والمكو    الرئيسية 

 التقويم.   أداة في المعتمدة للبنود الفرعية

ن   لكل  الحسابية  المتوسطات  حساب‌. ب باستخدام    تقويمي  مكو 

 الوصفي. الإحصاء

 المعادلة المعتمدة  باستخدام  معيار  لكل  المئوية  النسبة  احتساب  ثم‌. ت

 التعليمية.  المواد جودة تقويم في

 ثانيًا: التحليل النوعي  •

لبيانات المستمدة من الملاحظة  ا   في معالجةنوعي  اعتمد الباحث على التحليل ال

مدير المعهد ومسؤول التعليم  جريت مع:  ، والمقابلات التي أ الميدانية، ودراسة الوثائق 

تم تحليل إجابات الطلاب والمعلمين المفتوحة، والملاحظات كما  والمدرسين والطلاب،  

للكشف عن الاتجاهات  الصفية، والمقابلات، وذلك باستخدام التحليل الموضوعي

ل النموذج  .العامة ومدى تقب 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة: . و

لتطبيق    SPSS  26تمت الاستعانة بحزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية  

 الأساليب الإحصائية الآتية: 

 .البحث اةللتحقق من ثبات أد بيرسون معامل  –
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 . في مهارات الكتابة ن، لوصف أداء أفراد المجموعتيالمتوسط الحسابي –

متوسط  Mann-Whitneyويتني"    -ماناختبار   – بين  الفروق  درجات   اتلدلالة 

الطلاب في مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار  

 . مهارات الكتابة

"ويلكوكسن"   – متوسطاتل  Wilcoxonاختبار  بين  الفروق  المجموعة   دلالة 

 مهارات الكتابة. التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار 

يفسر حجم الأثر باستخدام قاعدة كوهين الموضحة في الجدول و حجم الأثر،   –

 الآتي:

 حجم الأثر  مستويات الجدول المرجعي لتحديد يوضح (3جدول )

 كبير  متوسط  صغير مربع ايتا


2

 
0٫01 0٫06 0٫14 

 

 خطوات تنفيذ البحث  . ز

 مرحلة التحليل  .1

 .تحليل المناهج الدراسية المعتمدة في المعهد •
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 .مقابلات مع المعلمين لفهم التحديات التعليمية •

 .استطلاع رأي الطلاب عن معوقات الكتابة •

 .تحديد المهارات الكتابية اللازمة والأنشطة المناسبة لها •

 مرحلة التصميم والتطوير  .2

 .إعداد مهام كتابية ترتبط بواقع الطلاب •

 .بعد(  –أثناء  –تصنيف المهام وفقًا لمراحل الأداء الكتابي )قبل  •

ا وأنشطة وتقويمًا •
ً
 .تصميم وحدات دراسية متكاملة تتضمن أهداف

 تصميم دليل المعلم يتضمن كيفية تطبيق الوحدة التعليمية.  •

 مرحلة التجريب  .3

 .تطبيق النموذج على الصف التجريبي لمدة زمنية محددة •

 .مراقبة تطور الأداء الكتابي •

 .استخدام بطاقة الملاحظة والاستبانات لجمع البيانات •

 مرحلة التحليل والتقييم  .4

 .مقارنة نتائج الطلاب في الصفين الضابط والتجريبي •

 .تقييم فاعلية النموذج بناءً على البيانات الكمية والكيفية •
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 .إجراء التعديلات النهائية على النموذج •

 إجراءات تطبيق البحث: . ح

بها  قام  التي  الميدانية  الإجراءات  من  عدد  تنفيذ  الحالي  البحث  تطبيق  تطلب 

 الباحث، وذلك على النحو التالي: 

 إعداد النموذج المطور المقترح من الباحث.  –

 إعداد دليل المعلم القائم على النموذج المقترح.  –

 إعداد أدوات البحث.  –

الوحدة   – الكتابة)تدريس  بوجورــــ   (مهارات  ـــ  بمدينة  أكبر  الجنة  في معهد مفتاح 

 إندونيسيا. 

 تطبيق الاختبارات على الطلاب عينة البحث.  –

 تصحيح الاختبارات ورصد النتائج وتحليلها.  –
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 الباب الرابع

 ومناقشتها نتائج البحث 

تم   التي  النتائج  الدراسة مجموعة متنوعة من  الرابع من هذه  الفصل  يعرض 

ال هذا  وينقسم  ومناقشتها.  الدراسة    بابتحليلها  نتائج  رئيسية:  أقسام  إلى خمسة 

و  النموذج،  وتطبيق  النموذج،  وتطوير  والمناقشة.  فاعلية الأولية،  وقبل    النموذج، 

 ذلك سيذكر الباحث لمحة موجزة عن بيانات موقع البحث. 

: وصف بيانات البحث
ً
 أولا

ة أكبر    ➢
ّ
 لمحة موجزة عن معهد مفتاح الجن

 الموقع والنشأة:   ❖

قرية   في  يقع  الكريم  القران  لتحفيظ  أكبر  ة  الجن  مفتاح  كو،   يتيشمعهد 

ساروا بوجور، جاوة الغربية، وهو من المعاهد المهتمة بتحفيظ القرآن   ي تش منطقة  

وتعليم اللغة العربية والعلوم الدينية وتسعى إلى التجديد والعمل على تطوير المناهج  

ة.    القرآنية وبرامج اللغة العربي 

 تاريخ المعهد   ❖

عام   في  أكبر  ة  الجن  مفتاح  معهد  س  ِّ
/    1439أس  بإشراف مركز   2018هـ  م 

 الوادي المبارك ببوجور.  
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 الرؤية   ❖

زا في إعداد جيل مسلم رباني قيادي وفق منهج سلف  أن يصبح معهدا متمي 

 الأمة.  

 الرسالة   ❖

o  
ً
   إعداد جيلا

ً
لكتاب الله ومهتم بتعليم اللغة العربية والعلوم    حافظا

 الدينية.  

o   .التعليم وفق المنهج الوطني في المواد العلوم الأساسية 

o    .تكوين شخصية مسلمة صالحة مصلحة 

o   .تكوين كادر معتدل وفق منهج سلف الأمة 

o   التحديات لمواجهة  ومستعد  ومرن  مستقل  شاب  جيل  تثقيف 

 العالمية.  

 المستوى التعليمي  ❖

واحد:   مستوى  أكبر  ة  الجن  مفتاح  معهد  في  التعليمي  المستوى   
ً
 SMAحاليا

   . (عالية)المدرسة ال

 عدد الطلاب  ❖

 م  2025 –  2024مجموع عدد الطلاب في العام الدراس ي 
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 العدد   المرحلة  

  50 عالية ال

 عدد المدرسين في المعهد   ❖

، ولكل مدرس تخصصه   15يوجد في المعهد 
ً
 ي مجاله الذي يتقنه.  فمدرسا

   عاليةالأسماء المواد وعدد الحصص الأسبوعية للمرحلة 

 الرقم  المادة  عدد الحصص الأسبوعية

الفصل 

 السادس  

الفصل 

 الخامس 

الفصل 

 الأول  

حفظ    إكمال 

مع   القرآن 

 برنامج الإتقان  

حفظ    إكمال 

مع   القرآن 

 برنامج الإتقان  

برنامج 

تحسين  

 القراءة   

  1 تحفيظ القرآن

  2 النحو   -   -  2

  3 الصرف   -   -  2
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  4 اللغة العربية   6   -   -

  5 العقيدة   2   -  

  6 الحديث   -   -  2

  7 الفقه   -   -  2

  8 السيرة النبوية   2   -   -

  9 التجويد   2   -  14

   10 اللغة الإنجليزية   2   -   -

   11 الرياضيات   -   -  4

   12 فيزياء    -   -  4

   13 كيمياء    -   -  4

   14 المواد الوطنية    -   -  8

 المجموع     92    
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 منهج المعهد الدراس ي  ❖

 للمعهد ثلاث مكونات:   •

 التربية الدينية التقليدية.    ✓

 مناهج حكومية معترف بها.   ✓

 التدريب على المهارات اللغوية.    ✓

ويعتبر المعهد من المدارس التي تطور وتنفذ المناهج لتحصل على غرض المدرسة  

زة ومناهج دراسية دينية، بالإضافة إلى  وهدفها، ويستعمل المعهد برامج قرآنية متمي 

 الاهتمام باللغة العربية بجانب المناهج الحكومية.  

ة.   ❖  ويتبع المعهد وزارة الشؤون الديني 

 يتميز برنامج المعهد بالتالي:  ❖

o   .حفظ القرآن كاملا مع برنامج أخذ الإجازة بالسند 

o   .القدرة على التواصل باللغة العربية 

o   .القدرة على التواصل باللغة الإنجليزية 

o  السيرة العقيدة،  مثل  ة  الأساسي  ة  الشرعي  العلوم  وفهم  دراسة 

ة، الفقه، اللغة العربية وقواعدها، التجويد، الحديث، الأدب  النبوي 

 والأخلاق. 

o    .تثقيف المادة الوطنية العامة يلقيها وزير العدل السابق 
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o   .التكوين الجسمي من خلال برامج الرياضة اليومية 

o   .الاهتمام بالآداب والأخلاق والتربية الشخصية 

 الهيكل التنظيمي لمعهد مفتاح الجنة أكبر لتحفيظ القرآن الكريم   ❖

 

فتاح الجنة أكبر م بمعهدالهيكل التنظيمي  (4)الشكل     

: عرض و 
ً
 نتائج البحث مناقشة ثانيا

و       الباحث  إليها  توصل  التي  الدراسة  لنتائج  عرضًا  الفصل  هذا  تحليلها  يتضمن 

تفسيرها، وتتمثل في الإجابة عن أسئلة الدراسة وفرضياتها عن طريق استخلاص  و 

ما أسفر عنه تطبيق أدوات الدراسة ومعالجة بياناتها إحصائيًا، من خلال الإجابة 

 عن أسئلة الدراسة، وذلك على النحو الآتي: 
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 عرض نتائج البحث  -أ

العالية  .1 للمرحلة  الكتابة  مهارة  لترقية  المهام  على  القائم  التعليم  نموذج 

 .بمعهد مفتاح الجنة أكبر

هذا السؤال قام الباحث بإعداد بطاقة ملاحظة صفية وبطاقة   نللإجابة ع

موذج القائم على المهام التعليمية  ن لتطوير ال  ة ات المطلوبنمقابلة للحصول على البيا

تم   وقد  العالية،  المرحلة  في  الطلاب  لدى  الشائعة  والأخطاء  الصعوبات  وتحديد 

 حو الآتي: نتائج المتعلقة على النعرض ال

 :الملاحظة الصفيةتائج ن -أ

جمع     أدوات  إحدى  بوصفها  الصفية  الملاحظة  أداة  على  الباحث  اعتمد 

الحقيقي   المستوى  على  الوقوف  بهدف  وذلك  الدراسة،  هذه  في  الرئيسة  البيانات 

  يواجههاللطلاب في مهارة الكتابة العربية، ورصد المشكلات والأخطاء الكتابية التي  

المرحلة العالية بمعهد    لطلاب  أثناء التعلم. وقد قام الباحث بزيارات ميدانية الطلاب  

والكتابية   التعليمية  الأنشطة  أثناء  الطلاب  أداء  تابع  حيث  أكبر،  الجنة  مفتاح 

المختلفة، كما أجرى مقابلات غير رسمية مع بعض الطلاب والمعلمين للتعرف على  

 .الصعوبات التي تواجههم في تعلم الكتابة باللغة العربية

مستوى       عن  واقعية  صورة  تكوين  في  الصفية  الملاحظة  أسهمت  وقد 

الطلاب، إذ أظهرت النتائج الأولية وجود عدد من الأخطاء الشائعة لدى المتعلمين  
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الإندونيسيين في الكتابة العربية، من أبرزها: الخلط بين الحروف المتشابهة في الرسم  

والنطق مثل )س/ص( و)ت/ط( و)ذ/ز(، وضعف التمييز بين التاء المربوطة والتاء  

الممدودة،   والألف  المقصورة  الألف  بين  والخلط  الكلمة،  آخر  في  والهاء  المفتوحة 

ختلفة، إضافة إلى أخطاء في رسم الحروف واتصالها وعدم الالتزام بمواضع الهمزة الم

 .وانفصالها داخل الكلمة

القصيرة    والحركات  بالشكل  بالضبط  تتعلق  صعوبات  وجود  لوحظ  كما 

 عن ضعف 
ً

والطويلة، وكثرة الأخطاء الإملائية الناتجة عن التأثر باللغة الأم، فضلا

القدرة على بناء الجملة العربية بناءً صحيحًا من الناحية النحوية والتركيبية. وقد  

ا  الاحتياجات  تحديد  في  الملاحظات  هذه  للطلاب،  ساعدت  الفعلية  لتعليمية 

وأسهمت في بناء نموذج التعليم القائم على المهام المقترح وتطوير الأنشطة والمهام 

 .التعليمية بما يتناسب مع طبيعة الأخطاء الشائعة ومستوى المتعلمين

نت     
 
الدراسة؛ لأنها مك المهمة في هذه  عد الملاحظة الصفية من الأدوات 

ُ
وت

من  والتحقق  الطبيعية،  التعليمية  البيئة  من  مباشرة  بيانات  جمع  من  الباحث 

دقة   من  عزز  مما  الكتابة،  مهارة  في  الطلاب  منها  يعاني  التي  الفعلية  المشكلات 

 .المقترحة  تشخيص المشكلة البحثية وملاءمة الحلول التعليمية

 نتائج المقابلات: -ب
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الحصول على معلومات واقعية   نت الباحث منالمقابلة أحد الأدوات التي مك 

وتحديد مهارات الكتابة اللازم التعليمي المطور  موذج  ناء النساعدت الباحث على ب

 كما يلي: المقابلة  تائج ن وكانت،  عاليةميتها لدى طلاب المرحلة النت

 نتائج المقابلة مع مدير المعهد: .1

البيا     عرض  علنلتسهيل  الحصول  تم  التي  والمعلومات  ميات  خلال   نها 

 يتم عرضها في الجدول التالي:   ،مقابلة مدير المعهد

 تائج المقابلة مع مدير المعهدن( 4جدول )

 الأول: المحور 

والسياسة   الرؤية

 التعليمية 

 

ما أهداف المعهد في تعليم اللغة العربية،  السؤال الأول:              

 خاصة مهارة الكتابة؟ 

مدير أجاب  على المعهد    نأ   المعهد  فقد  الأصل  في  يركز 

، ولكن تعليم عاليةالتحفيظ القرآن الكريم للطلاب في مرحلة  

إلى   المعهد  هدفياللغة العربية ينال اهتماما كبيرا أيضا؛ حيث  

تمكين الطلاب من فهم اللغة وتنمية مهارة الكتابة لديهم لتعزيز 

 . قدرتهم على التعبير التحريري الصحيح

الثا أولويات  ي:  نالسؤال  ضمن  الكتابة  مهارة  موقع  ما 

  البرنامج التعليمي؟ 
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المعهد مدير  أجاب  الكتابةأ   :فقد  مهارة  كجزء    تأتي  ن 

القرآن، حيث   العربية وتحفيظ  اللغة  لتعليم  متكامل ومساند 

تساعد الطلاب على ترسيخ المفردات والآيات التي يحفظونها من 

 بة. خلال التدوين والممارسة المكتو 

 المحور الثاني:

 المنهج والتدريس 

 

الأول:     اللغة  السؤال  تدريس  في  المعتمد  المنهج  نوع  ما 

  العربية؟

المنهج المعتمد في تدريس اللغة العربية في    نفقد أجاب أ 

 ."كتاب "العربية بين يديك هوالمعهد 

الثا المعهد ي:  نالسؤال  يستخدمها  التي  الطريقة  هي  ما 

 لتدريس مهارة الكتابة؟ 

المدير بين  المعهد    نأ   : أجاب  "العربية  كتاب  يستخدم 

الإملاء؛   طريقة  تطبيق  إلى  بالإضافة  أساس ي،  كمرجع  يديك" 

بكتابتها في   طلابحيث ينطق المعلم بالجمل العربية ثم يقوم ال 

 . دفاترهم لتدريبهم على الدقة الإملائية

الثالث:   مثل  السؤال  حديثة  أساليب  توظيف  يتم  هل 

  التعليم القائم على المهام؟
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نعم، إلى جانب الكتاب المدرس ي، يتم تطبيق  فقد أجاب ب

تنمي بعض   كتابية محددة  بأنشطة  الطلاب  تكليف  المهام عبر 

 . مهاراتهم

الرابع:   تعليم  السؤال  في  المستخدمة  الوسائل  هي  ما 

 مهارة الكتابة؟ 

تقليدية    نإ   :أجابف تزال  لا  المستخدمة  الوسائل 

ولم  المرسام،  أو  والأقلام  الكتب  على  نعتمد  حيث  وبسيطة، 

 .ننتقل بعد إلى استخدام الأجهزة اللوحية )التابلت( أو ما شابهها

ما هي البرامج والأنشطة المساعدة في   السؤال الخامس:

 تعليم اللغة العربية في المعهد؟

بوجود   المعهد  مدير  أقر  مثلابفقد  متنوعة    رامج 

المفردات،  المحاضرة، وحفظ  للغة، وأنشطة  اليومية  الممارسة 

وكذلك كتابة المقالات أو القصص القصيرة التي تعكس حياتهم 

 . اليومية كجزء من مهارة الكتابة

الثالث:  المحور 

 التحديات والتطوير 

ما أبرز المشكلات التي تواجه الطلاب في السؤال الأول:  

  تعليم اللغة العربية وخصوصا مهارة الكتابة؟
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أ   إلى  التحديات  نفقد أشار مدير المعهد  في   أبرز  تتمثل 

تتوفر   كي  واللغوية  الفكرية  إثراء حصيلتهم  إلى  الطلاب  حاجة 

لديهم الأفكار التي يمكنهم صياغتها وتدوينها في نصوص مكتوبة  

 . باللغة العربية 

الثا العربية  ي:  نالسؤال  اللغة  لتطوير  رؤيتكم  ما 

 وخصوصا مهارة الكتابة في المعهد؟

على تكثيف قراءة النصوص تقوم ن رؤيتنا أ  :فقد أجاب

العربية أولا؛ لأنه بالقراءة تتسع الآفاق الفكرية لدى الطلاب، 

مما يمكنهم من تلخيص ما قرؤوه أو صياغته بأسلوبهم، وهذا  

 . يتطلب جهدا صادقا ومشتركا بين المعلمين والطلاب

 

 نتائج المقابلة مع مشرف التعليم  .2

خلال مقابلة   نها ميات والمعلومات التي تم الحصول علنلتسهيل عرض البيا 

 مشرف التعليم، يتم عرضها في الجدول التالي: 

  تائج المقابلة مع مشرف التعليم ن( 5جدول ) 
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المحور الأول: متابعة 

 التدريس

 

ما الأساليب التدريسية الأكثر استخدامًا  السؤال الأول: 

 في الصفوف؟

أ  المشرف  أجاب  التدريسية    ن فقد  كثر  الأالأساليب 

هو   الصف  في  على  الأ استخداما  التركيز  مع  التقليدي  سلوب 

توصيل   يتم  حتى  والمعلم  الطلاب  بين  والتفاعل  المشاركة 

 . جه المطلوب الو المعلومات على 

هل تلاحظ استخدام أنشطة قائمة على ي:  نالسؤال الثا

 المهام؟

التقليدية    :أجاب الطريقة  على  يعتمد  الأسلوب  أن  بما 

فنادرا يتم استخدام مثل هذه الأنشطة القائمة على المهام إلا 

 من خلال فرض بعض الواجبات عليهم. 

: نيالمحور الثا

 مستوى الطلاب 

الأول:   مهارة  السؤال  في  الطلاب  مستوى  م  تقي  كيف 

   الكتابة؟

الطلاب بشكل عام من   أن مستوى  المشرف  أشار  فقد 

والمتابعة    المراقبة  خلال النظر  الكراسات   فيمع  على   كتابتهم 
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بالكتابو  الطلاب  هناك  السبورة  على  ةبتفاعل ومشاركة  مازال 

 نقص وخصوصا في الكلمات التي يختلف نطقها على الكتابة. 

 ما أبرز الأخطاء الشائعة لديهم؟السؤال الثاني: 

بقوله:   في وأجاب  وتطبيقها  الهمزة  أحكام  معرفة  قلة 

 . الكتابة 

  ما أسباب ضعف الكتابة )إن وجد(؟السؤال الثالث: 

عدم تعويد الطلاب  ويرجع المشرف أسباب الضعف إلى  

م وكتاب
 
وضع إضافة إلى عدم   ،ثناء الدرسأ ها  تعلى ملاحظة المعل

 . مادة الخط والكتابة بالتحديد في المدرسة

:  ثالثالمحور ال

 التحديات والحلول 

التي تراها مناسبة لتطوير مهارة  السؤال:   المقترحات  ما 

  الكتابة؟

 ن هذا السؤال فقد ذكر المشرف مجموعة م  نللإجابة ع

 :منها ةلتطوير مهارة الكتاب  المقترحات

  .المعلم ذو كفاءة ومهارة في تدريس الخط والكتابة  وجود •

الخط    إنشاء  • تعلم  لأجل  الفريق  أو  الكتابة  و النادي 

 ات اللغة العربية. مهار وكذلك تعلم 
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العربية  اللغة وضع اللوحات للكتابة الصحيحة لكلمات  •

الرئيسية في المدرسة، مع مرور في الأماكن    ستمرم  بشكل

 . الكتابةمهارة الوقت يتعلمون الطلاب  

في الكتابة والخط    اترابعا: إقامة الفعاليات أو المسابق •

  .العربي

 

 المعلميننتائج المقابلة مع  .3

خلال مقابلة   نها ميات والمعلومات التي تم الحصول علنلتسهيل عرض البيا 

 ، يتم عرضها في الجدول التالي:  المعلمين

   المعلمين تائج المقابلة مع ن( 6جدول )

المحور الأول:  

ممارسات  

 التدريس

  كيف تدر س مهارة الكتابة في الصف؟السؤال الأول: 

 نأ   ون:فقد أجاب المعلم
ُ
ضمن تدريس بقية المهارات   سْ رَّ دَ ها ت

 باتباع الخطوات الموجودة في الكتاب. 

  ما الخطوات التي تتبعها أثناء الدرس؟ي: نالسؤال الثا
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فقد أكدوا على تدريس الطلاب الحوار ثم القراءة ثم تطبيق  

 ما تم تعلمه ونركز على جانب المحادثة أكثر. 

  ما نوع الأنشطة التي تستخدمها؟السؤال الثالث: 

المعلم أكد  الأ  ون فقد  اقتصار  استخدام  نعلى  على  شطة 

 الحوارات والمناقشات. 

: ثانيالمحور ال

 الصعوبات 

الأول:   تدريس  السؤال  في  تواجهك  التي  الصعوبات  ما 

 الكتابة؟ 

المعلم ذكر  الصعوباتفقد  من  أن  المفردات   ون  نقص 

مبتدئ فيكون التركيز على  مازال  مستوى الطلاب  وكذلك  للطلاب، 

 تعلم المحادثة أكثر من الكتابة. 

 ما المعوقات في تطبيق أساليب حديثة؟ ي: نالسؤال الثا

  نبعض المعوقات م  ون هذا السؤال أورد المعلم  نللإجابة ع

 أهمها ما يلي:

 .الأساليب الحديثة مثل هذه في تطبيق  الخبرة نقص ▪

الأ  ▪ توفر  المساعدة عدم  التعليمية  والتجهيزات  دوات 

 س. للتدري
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 .عهدلمل ضعف الميزانية  ▪

 

 الملاحظة والمقابلة فقد وجد الباحث: بيانات اعتمادًا على

مك   نأ  - الصفية  البيئة  الملاحظة  من  مباشرة  بيانات  جمع  من  الباحث  نت 

التي  والصعوبات    المشكلات الفعليةوالتعرف على أهم    التعليمية الطبيعية

 . يعاني منها الطلاب في مهارة الكتابة

المعلمينأظهرت   - تركيز  المقابلة  والوسائل   نتائج  التقليدية  الأساليب  على 

شطة التعليمية المستخدمة  نالتعليمية في تدريس مهارات الكتابة مع قلة الأ

 اقشات. نفي تدريس مهارات الكتابة واقتصارها على الحوارات والم

المعلمي - تواجه  وتحديات  وصعوبات  م  نوجود  الكتابة  مهارات  تدريس   ن في 

ضعف س، و دوات والتجهيزات التعليمية المساعدة للتدريعدم توفر الأ أهمها  

 التشغيلية. الميزانية 

  تطوير نموذج والمقابلة مثلت مرتكزًا أساسيًا ساعدت على  نتائج الملاحظات    -

المهام على  القائم  ومكو   التعليم  مراحله  الطرق نوتحديد  وتحديد  اته، 

وأدوار ومهام   شطة التعليمية المصاحبة،نوالأ والوسائلاسبة نوالأساليب الم
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ة  وتنظيم المهام وفقًا لمستويات مهارات الكتاب   ،وتقييم التعلم  المعلم والمتعلم،

 ميتها لدى الطلاب في المرحلة العالية. نالمرد ت

وبهذا الإجراء تمت الإجابة عن السؤال الأول من أسئلة البحث والذي ينص  

ما نموذج التعليم القائم على المهام لترقية مهارة الكتابة للمرحلة العالية  على:  

 بمعهد مفتاح الجنة أكبر بإندونيسيا؟ 

موذج التعليم القائم على المهام لترقية مهارة الكتابة للمرحلة  نتطوير   .2

 . ة أكبرنالعالية بمعهد مفتاح الج

موذج التعليمي القائم على المهام نللإجابة عن هذا السؤال قام الباحث بإعداد ال

الكتابة مهارات  خلال    ،لترقية  من  والأدبيات  وذلك  النظري  الإطار  على  الاطلاع 

البحث العلاقة بموضوع  ذات  السابقة  الوالدراسات  القائم على ن، وتضمن  موذج 

 المهام لترقية مهارات الكتابة المكونات التالية: 

 موذج التعليمي القائم على المهام:نأهداف ال .1

ميــة مهــارات الكتــابــة لــدى لطلاب  نإلى تالمهــام    على  القــائم  التعليم  نموذج  يهــدف   

"مهــارات   وحــدة  محتوى  تــدريس  خلال  المرحلــة العــاليــة بمعهــد مفتــاح الجنــة أكبر من

 الكتابة".

 : موذج التعليمي القائم على المهامنمصادر ال .2

 في ضوء عدد من المصادر أهمها:  المهام على القائم  التعليمي النموذجتم إعداد           
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ب - الصلة  ذات  والأدبيات  السابقة   على   ةالقائمة  التعليمياذج  النمالدراسات 

 .  المهام

 الدراسات السابقة والأدبيات ذات الصلة بمهارات الكتابة.  -

 محتوى دليل المعلم وكتب اللغة العربية في المرحلة العالية.  -

 موذج التعليمي القائم على المهام:ن أساس ال .3

القـــائم المهـــام التعليميـــة إلى مجموعـــة من الأســـــــــــــس    لتعليميا اســـــــــــــتنـــد النموذج       

موذج نوالمبـــادئ تراعي طبيعـــة المهـــارات المســـــــــــــتهـــدفـــة )مهـــارات الكتـــابـــة(، وطبيعـــة ال

المطور القـــائم على المهـــام التعليميـــة، وطبيعـــة عينـــة البحـــث الموجـــه المســـــــــــــتهـــدفـــة في 

 .المرحلة العالية

 موذج التعليمي القائم على المهام لترقية:نمبررات ال .4

  اللغويـةالتربويـة الحـديثـة في مجـال تـدريس المهـارات   للاتجـاهـات  الاســـــــــــــتجـابـة  -

موذج القـــائم على المهـــام نمـــاذج حـــديثـــة بمـــا فيـــه النوالتي تـــدعو إلى توظيف  

 .التعليمية

تــــدريس المهــــارات نضـــــــــــــعف تطبيق ال - موذج القــــائم على المهــــام التعليميــــة في 

 اللغوية بشكل عام ومهارات الكتابة بشكل خاص.

في معهد مفتاح الجنة أكبر  معلمي اللغة العربية  مســـــتوى اســـــتخدام   ضـــــعف -

ماذج نالعربية باســـــــــتخدام  بغير   ناطقينال  في تدريس مهارات الكتابة للطلاب



 

137 
 

حسـب ما   ،مسـتواهم الكتابي ومعالجة الصـعوبات الكتابية  نحديثة لتحسـي

 تائج المقابلة.نأظهرته 

في تــدريس    نســـــــــــــيطرة الأســــــــــــــاليــب والطرق التقليــديــة حيــث يقتصـــــــــــــر المعلمي -

مهـــارات الكتـــابـــة للطلاب في المرحلـــة العـــاليـــة على الطرق التقليـــديـــة القـــائمـــة  

 تائج المقابلة ناقشات والشرح حسب ما أظهرته نعلى الحوار والم

وجود صـــــــــعوبات في التعلم واســـــــــتمرار الأخطاء الشـــــــــائعة لدى طلاب المرحلة   -

موذج المطور لمعالجة  نيتطلب اســـتخدام ال  ،معهد مفتاح الجنة أكبرالعالية  

 الصعوبات والأخطاء الكتابية الشائعة لدى الطلاب.

م - التي    نالاستفادة  السابقة  الدراسات  إلى  توصيات  موذج نتوظيف  دعت 

 . في تنمية مهارات الكتابةالمهام التعليمية 

 موذج التعليمي القائم على المهام: نخطوات ال .5

القـــائم على المهـــام لترقيـــة مهـــارة الكتـــابـــة في   التعليم  نموذج  تطوير  يهـــدف   

 على  وتعــاونيــة، تقوم  تفــاعليــة  أكثر  تعليميــة  بيئــة  جعــل  إلى  معهــد مفتــاح الجنــة

م  وقـد.  الفعـالـة الكتـابـة  ممـارســــــــــــــة م    التعلم  أهميـة  مراعـاة  مع  النموذج  هـذا   صـــــــــــــُ

ز  ،هــــامالم  على  القــــائم
 
ن  بنيــــة  تشـــــــــــــكيــــل  على  النموذج  هــــذا   يرك

 
مك

ُ
 الطلاب من  ت

 صغيرة. مجموعات ضمن النشط التفاعل
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ال ـ   م ـن ـيـقـوم  الـعـــــــديـــــــد  عـلـى  المـهـــــــام  عـلـى  الـقـــــــائـم  الـتـعـلـيـمـي  المـراحـــــــل    نمـوذج 

نموذج البحـث والتطوير الـذي اقترحـه  مراحـل    عتمـد البـاحـثفقـد ا   ،والخطوات

(Borg & Gall) النمـــــاذج المســـــــــــــتخـــــدمـــــة في تطوير البرامج ، وهو أحـــــد أشـــــــــــــهر 

الـتـعـلـيـمـيـــــــة  والـتـطـويـر،  والـتصــــــــــــــمـيـم،  الـتـحـلـيـــــــل،  مـن  يـتـكـون   الـــــــذي   والـنـمـــــــاذج 

  فـــاعليــة  تحســـــــــــــين  بهـــدف  منهجيـــة ومنظمـــة  بطريقـــة  وذلـــك  والتقييم،  والتنفيـــذ،

 :وهي كالتالي العربية، اللغة تعليم

اقع واحتياجات المتعلمين(  .1  .جمع المعلومات الأولية )تحليل الو

عن   المبدئية  البيانات  على  للحصول  والمكتبية  التمهيدية  بالدراسة  الباحث  قام 

ال مهارات  تعليم  مكتابة  عملية  بمعهد  العالية  المرحلة  أكبرلطلاب  الجنة  -   فتاح 

 قام الباحث بإعداد الأدوات الآتية:  لتحقيق أهداف البحثو  -بوجور 

: بطاقة الملاحظة:
ً
 أولا

  البيانات   جمع  أدوات  إحدى   بوصفها  الصفية  الملاحظة  أداة  على  الباحث  اعتمد     

 حو الآتي:   ن ، وقد تم إعدادها على الالدراسة هذه في الرئيسة

  الملاحظة: نتحديد الهدف م .1

  المستوى   علىللوقوف    الدراسة  هذه  في  المهمة  الأدوات  من  الصفية   الملاحظة  عدت      

  التي   الكتابية  والأخطاء  المشكلات  ورصد  العربية،  الكتابة  مهارة  في  للطلاب  الحقيقي

 . التعلم أثناء  يواجهونها
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 ود الملاحظة:نإعداد ب .2

الصعوبات والأخطاء الشائعة التي قد يقع فيها    نفقد حدد الباحث مجموعة م  

فيذ الملاحظة  نبغرض التركيز عليها خلال ت العربية، الكتابة في الإندونيسيين الطلاب

 الصفية للطلاب والمتمثلة بما يلي: 

 . والنطق الرسم في المتشابهة الحروف بين  الخلط -

 . والطويلة  القصيرة والحركات بالشكل   بالضبطالمتعلقة  صعوباتال -

 .الكلمة آخر في والهاء المفتوحة والتاء المربوطة  التاء بين التمييز  ضعف -

 عدم كتابة الهمزات المتوسطة والمتطرفة بصورتها الصحيحة  -

 في الكتابة، وغيرها.  الإملائية الأخطاء -

 ية: نفيذ الملاحظة الميدانت .3

  أكبر،   الجنة  مفتاح  بمعهد  العالية  المرحلة  لطلاب  ميدانية  بزيارات  الباحث  قام        

العديد   نوتدوي  المختلفة،  والكتابية  التعليمية  الأنشطة  أثناء  الطلاب  أداء  تابع  حيث

والتي أسهمت   العربية  الكتابة  في  الإندونيسيين  المتعلمين  لدى   الشائعة  الأخطاء  من

 على  القائم  التعليم  نموذج  بناءو   للطلاب،  الفعلية  التعليمية  الاحتياجات  تحديد  في

  الأخطاء   طبيعة   مع  يتناسب  بما  التعليمية  والمهام  الأنشطة   وتطوير   المقترح  المهام

 .المتعلمين ومستوى  الشائعة
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ً
 : بطاقة المقابلة:ثانيا

ب      الباحث    الأدبيات   مراجعة  بعد  المقننة  شبه  المقابلة   بطاقة  بناءقام 

الكتابة   بموضوع  العلاقة   ذات  السابقة  والدراسات ومهارات  الحالي    ؛ البحث 

ال نب  في  منها  للاستفادة وتحدناء  المطور  بطاقة  يموذج  إعداد  تم  حيث  مراحله،  د 

 :ة الآتيالخطوات  من مجموعة وفقالمقابلة 

 : المقابلة من الهدف تحديد .1

قيادات تصورا   استكشاف  في  والمتمثل  للمقابلة،  الرئيس  الهدف  تحديد  تم       ت 

والمعلمي والم  نالمعهد  التعليمية  السياسات  في ن حول  المعتمدة  التدريس  هج وطرائق 

 د مراحله. يموذج المطور وتحد ناء النب في  منها للاستفادة  تدريس مهارات الكتابة

 :  المقابلة محاور  تحديد .2

للمقابلة، حيث   الرئيسة  المحاور   إعداد  تم، فقد  وأسئلتها  الدراسة  أهداف  ضوء  في   

 وزعت كما يلي:

 محاور المقابلة مع مدير المعهد، وشملت ثلاثة محاور رئيسة هي: ‌-أ 

 . التعليمية  والسياسة الرؤية: الأول  المحور  -

 . والتدريس المنهج : الثاني المحور  -
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 : التحديات والحلول ثالثالمحور ال -

 محاور المقابلة مع مشرف التعليم، وشملت ثلاثة محاور رئيسة هي: ‌- ب

 متابعة التدريس. : الأول  المحور  -

 مستوى الطلاب. : الثاني المحور  -

 .: التحديات والحلول ثالثالمحور ال -

 هما: ن، وشملت محورينمحاور المقابلة مع المعلمي -ج

 ممارسة التدريس. : الأول  المحور   -

 الصعوبات.: الثاني المحور  -

 :  المقابلة أسئلة صياغة .3

  وخبراتهم  آرائهم  عن  التعبير  للمشاركين   تتيح  ومرنة  مفتوحة  أسئلةصياغة    تم

في الدراسة  أهداف  يحقق  بما  تفصيلية   بصورة المقابلة  بطاقة  أصبحت  حيث   ،

 موزعة على ) 20)  نة منصورتها الأولية مكو 
ً
( محاور في ثلاث مجالات رئيسة،  8( سؤالا

 والجدول التالي يوضح محاور المقابلة وعدد الأسئلة في كل محور. 

 ( عدد محاور أسئلة المقابلة 7جدول )
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 عدد الأسئلة  عدد المحاور  مجال المقابلة

 9 3 المقابلة مع مدير المعهد 

 6 3 المقابلة مع مشرف التعليم

 5 2 ن المقابلة مع المعلمي

 20 8 المجموع 

 بطاقة المقابلة: صدق .4

م   التحقق  م  نتم  المقابلة  بطاقة  الأولية    ن صدق  بصورتها  عرضها   علىخلال 

و   المحكمين   من  مجموعة اللغة  نالم  في   المتخصصينالخبراء  تدريس  وطرائق  اهج 

و   بأهداف  ارتباطها  ومدى   الأسئلة  وضوح  من  للتأكد  التربوية؛  الإدارةالعربية 

جريت  وقد  الدراسة،
ُ
وإخراجها   نالمحكمي  ملاحظات  ضوء  في  اللازمة  التعديلات  أ

 . الميداني للتطبيق  جاهزة لتكون هائية نبصورتها ال

 ة:  المقابل  بطاقة تطبيق .5

مدير المعهد   مع  بالتواصل  الباحث  قام ،  المقابلة  بطاقة  صدق   من   التأكد  بعد      

والمعلمينالمعلمي التعليم،  ومشرف   المكان  على  والاتفاق  ،المقابلة  تنفيذ  قبل   ن، 

الباحث المحدد  المكان  في  المقابلات  جميع  وأجريت  لتنفيذها؛  المناسب بدء  ، حيث 

ب و المقابلة  هدف  وتوضيح  المشاركب  الترحيبالمقابلة    البيانات   سرية  على  التأكيد، 
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  عن   للتعبير   الكافي  بالوقت   للمشارك  الفرصة  إتاحةي، مع  العلم  البحث  لأغراض  وأنها

وقد ذكر  ،  ذلك  تتطلب  التي  الاستفسارات  بعض  توضيحو   المقابلة  فترة  خلال  راءهآ 

  .الباحث نتائج المقابلة عند الإجابة على السؤال الأول من هذا البحث

 . تخطيط النموذج الأولي .2

مهارات   تدريس  خطوات  بتصميم  الباحث  قام  الثانية  الخطوة  هذه  في 

نظرية  و ،  كتابةال على  بناءً  النموذج  مكونات  المهام تحديد  على  القائم    التعليم 

إعداد  Willis)  ويليس  ونموذج ثم  المستهدفة،  الكتابة  مهارات  أهداف  وتحديد   ،)

وتحكيمها لدى أصحاب الخبرة في مجال   خطة للمراحل التعليمية والمهام المقترحة

 .تعليم العربية للناطقين بغيرها

 .تطوير النموذج الأولي .3

م  ا من خلال نتـائج الملاحظـات والاســـــــــــــتبيـانـات الموجهـة للمـدرســـــــــــــين والطلاب، ق ـ   

البـــاحـــث بتطوير النموذج وذلـــك بـــإعـــداد وحـــدات تعليميـــة لأنشـــــــــــــطـــة مهـــارات 

الكتابة باللغة العربية باســــــــــتخدام نموذج التعليم القائم على المهام، والطريقة 

والوســــــــــــــائــل، وأدوار ومهــام المــدرســـــــــــــين والطلاب، وتقييم التعلم، وتنظيم المهــام  

 .وفقًا لمستويات مهارات الكتابة المطلوبة

 الكتابة  اختبار مهارات
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لدى    المطور القائم على المهام لترقية مهارات الكتابة  تعليميالج  وذنمالتصميم  ل     

العالية المرحلة  مهارات  طلاب  اختبار  إعداد  تم  اختبار حيث    ،الكتابة،  بناء  تم 

وتطبيقه قبل تطبيق النموذج التعليمي    لدى طلاب المرحلة العالية،  مهارات الكتابة

وبعد تطبيقه. وفيما يأتي الخطوات ، المطور القائم على المهام لترقية مهارات الكتابة

 التي تم اتباعها لبناء الاختبار: 

 :  تحديد الهدف من الاختبار -

بغير العربية في   ناطقينلدى الطلاب اليهدف الاختبار إلى قياس مهارات الكتابة      

 المطور.  ج التعليميموذقبل وبعد تطبيق النالمرحلة العالية 

 بناء قائمة مهارات الكتابة: -

الدراسات        من  مجموعة  على  الاطلاع  خلال  من  المهارات  قائمة  إعداد  تم 

المتعلقة والمراجع  السابقة،  البحث  والأدبيات  الاطلاع على  بموضوع  إلى  بالإضافة   ،

العلمية العربية  المادة  اللغة  تدرس    وكتب  العالية  التي  المرحلة  واستشارة لطلاب 

في والخبراء  الكتابةالم   المختصين  مهارات  وخاصة  اللغوية  ضو هارات  وفي  قامئ.   ها 

لدى   الكتابة  مهارات  بتحديد  العالية،  الباحث  المرحلة  القائمة  طلاب  تكونت  وقد 

،  ضبط الرسم الكتابي)  هي الكتابة  هارات  ة لمرئيسأربع مهارات  بصورتها الأولية من  

الكلمات ب   ،ضبط  التركيب الأساسية،  وكل مهارة    (،ظيمهاناء الجملة وت ناستخدام 
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، كما هي  11)  والتي بلغت  الفرعية  المؤشراتالمهارات و تتضمن مجموعة من  
ً
( مؤشرا

 موضحة في الجدول الآتي:

 ( قائمة مهارات الكتابة 8جدول )

 عدد )المؤشرات(  المهارات الفرعية  المهارات الرئيسية

 الكتابة مهارات 

 4 الكتابي الرسم ضبط

 3 الكلمات  ضبط

  التركيب استخدام

 , الأساسية

2 

 2 وتنظيمها  الجملة بناء

 11 مهارات الكتابة  مجموع

 : صدق قائمة مهارات الكتابة

والخبراء؛        .1 المحكمين  من  مجموعة  على  المهارات  قائمة  عرض  تم 

المؤشرات  هذه  في  والنظر  أهميتها  على  مهارات   للتعرف  على  الدالة 

في   التعديلات  بعض  إجراء  تم  وقد  للقياس.  مناسبتها  ومدى  الكتابة، 

مؤشرا كما هو    (13)على  ي  تحتو   كانت  ، وقدنوفق آراء المحكمي  الصياغة

استخدام أدوات مثل  وحذف بعضها   (، ثم بعد تعديلها1)رقم  في الملحق  

البسيطة بين الألف الممدودة ،  تجنب الترجمة الحرفية،  الربط  التمييز 

مؤشرات أخرى   ، لعدم مناسبتها للمستوى المبتدئ، وإضافةوالمقصورة

ترتيب الإندونيسيي  في  الكلمات   مثل  الطلاب  لحاجة  لها    ن الجملة، 
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 ( 11موزعة على )  ةرئيسأربع مهارات    بصورتها النهائيةالقائمة    أصبحتف

 ( يوضح قائمة مهارات الكتابة. 2) ملحق .مؤشرا 

 تحديد مصادر إعداد الاختبار:

التفكير   ومهارات  الكتابة  بمهارات  المتعلقة  السابقة  الدراسات  إلى  الرجوع    تم 

الكتابة  مهارات  دة  هارات الكتابة التي تم إعدادها، ومحتوى وحمبالإضافة إلى قائمة  

 .التي أعدها الباحث

 تحديد أبعاد الاختبار: -

الاختبار        أبعاد  والتي تضممهارات  في  تحددت  الرسم )   التالية   الأبعادت  نالكتابة 

 اء الجملة(. نالكتابي، ضبط كتابة الكلمات، استخدام التركيب الصحيحة، ب 

 صياغة فقرات اختبار مهارات الكتابة وتعليماته:  -

التي تم اعدادها       المهارات  الباحث فقرات الاختبار في  فقد صاغ    في ضوء قائمة 

 تغطي  50)  صورته الأولية، وقد تكون الاختبار من مجموعة من الأسئلة بلغت
ً
( سؤلا

( التالي:  النحو  الكتابة وذلك على  بمهارات  22مهارات  تتعلق  الرسم ( سؤالا  ضبط 

و لم(  11)الكتابي،   
ً
و)هارة  سؤلا الكلمات،  كتابة  استخدام  9ضبط  لمهارة  أسئلة   )

، والجدول التالي ظيمهاناء الجملة وت نة بلمهار ( أسئلة  8التركيب الصحيحة، وكذلك )

 يوضح توزيع فقرات الاختبار على المهارات: 
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 توزيع فقرات اختبار مهارات الكتابة (10) جدول 

 الأسئلة عدد  المهارات الفرعية  المهارات الرئيسية

 الكتابة مهارات 

 22 الكتابي الرسم ضبط

 11 الكلمات  ضبط

  التركيب استخدام

 , الأساسية

9 

 8 وتنظيمها  الجملة بناء

 50 الأسئلة  مجموع

 فقرات الاختبار:  صياغةكما تم مراعاة النقاط التالية عند 

 . أن تكون فقرات الاختبار واضحة، وتعبر عن المطلوب بدقة. 1

2 .
ً
 وإملائيا

ً
كتب فقرات الاختبار بلغة سليمة لغويا

ُ
 . أن ت

 . تمثيل فقرات الاختبار للمحتوى التعليمي، ومهارات الكتابة. 3

 . أن تكون الخيارات واضحة، ومتجانسة مع المقدمة.4

توضح    وقام     تعليمات  بإعداد  عن  للطلاب  الباحث  الإجابة  الأسئلة  كيفية 

التعليمات   وبصورة واضحة وسهلة، تضمنت شرحًا لكيفية الإجابة، كما تضمنت 

قبل   والتعليمات  الفقرات  صياغة  مراجعة  وتم  الاختبار.  وزمن  الطالب،  بيانات 

طباعته؛ للتأكد من سلامته من الأخطاء اللغوية والعلمية، وهكذا تم إخراج الاختبار  

  وكذلك   ( يوضح اختبار مهارات الكتابة بصورته الأولية.3)  في صورته الأولية، والملحق



 

148 
 

 يبحث تطويرها 
ً
تناسق أسئلة الاختبار مع المهارات الكتابية التي جعلها الباحث هدفا

 التعليم القائم على المهام. عبر 

 طريقة تصحيح الاختبار:

الاختبار   تصحيح  نظام  تحديد  )  تم  لاختبار  فقرات  مهارات لجميع  أسئلة 

ت  بينالكتابة(، حيث  أسئلة موضوعية وأسئلة مقالية محددة   نوع أسئلة الاختبار 

متعدد، وأسئلة    ن الإجابة، حيث شملت الأسئلة الموضوعية على أسئلة) اختيار م

بي والخطأ(  الصواب  وأسئلة  على نالتكميل،  شملت  المحددة  المقالية  الأسئلة  ما 

احتساب درجة واحدة  أسئلة)الترتيب، وكتابة مفردات الكلمات، وكتابة جمل(، وتم  

المتروكة الإجابة  أو  خاطئة  إجابة  لكل  و)صفر(  صحيحة،  إجابة  للأسئلة    لكل 

( 50أعلى درجة يحصل عليها الطالب في الاختبار)، كما حددت  المقاليةالموضوعية و 

 (.0والدرجة الدنيا)

 حتوى المادة التعليمية:متحديد  -

كتب  من  مهارات الكتابة    ةتم تحديد وحدبعد تحديد المهارات الكتابية وتحكيمها،     

 والجدول التالي يوضح ذلك:  دروس،    (6)  والمكونة من اللغة العربية للناطقين بغيرها،  

 ( وزمن تدريسها الكتابة )مهارات ة( دروس وحد9) جدول 

 الحصص عدد  الدرس  المهارة م
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1  

 الرسم الكتابي

 1 في الجامعة 

الهمزة المتوسطة والهمزة  2

 المتطرفة 

2 

والتاء  3 المفتوحة  التاء 

 المربوطة 

2 

 2 الهجرة إلى الحبشة  ضبط كتابة الكلمات  4

التركيب  5 استخدام 

 الصحيحة 

زملاء  على  التعرف 

 الدراسة الجدد

1 

 2 الجملة الإسمية والفعلية  اء الجملة نب 6

 10 المجموع 

 

 :التحكيم من قِبل الخبراء .4

البـاحـث بعرض النموذج على قـام  للتحقق من صـــــــــــــحـة تصـــــــــــــميم النموذج   

متخصـــــــــــــصـــــــــــــين وخبراء في تعليم اللغـــــة العربيـــــة للنـــــاطقين بغيرهـــــا بعـــــد تطوير  

الصـــيغة الأولية له. وذلك من خلال تصـــميم بطاقة تقييم للحكم على صـــلاحية  
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إلخ. المهــــــارات...  والتــــــدرج، وملاءمــــــة  المحتوى،  في   النموذج من حيــــــث  كمــــــا هو 

 ( الاتي: 11الجدول )

 ( استمارة تحكيم الوحدة التعليمية 11جدول )

 5 4 3 2 1 معيار التقييم م

      وضوح الأهداف التعليمية 1

      ارتباط المحتوى بالأهداف 2

      مناسبة المحتوى لمستوى المتعلمين 3

      سلامة اللغة وصحة التراكيب  4

      مناسبة الأنشطة التعليمية  5

      التدرج من السهل إلى الصعب  6

الأخطاء الشائعة لدى   التركيز على 7

 المتعلمين الإندونيسيين 

     

      تنوع التدريبات والأنشطة 8

      وضوح التعليمات المقدمة للطلاب  9
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الوحدة  جودة  لتحسين  ومقترحات  ملاحظات  على  الباحث  حصل  وقد 

 التعليمية من قبل المحكمين من أهمها ما يلي:

جيد .1 بشكل  تربويًا  منظمة  )الرسم  الوحدة  الجزئية  المهارات  من  تبدأ  إذ  ؛ 

الكتابي( ثم تنتقل تدريجيًا إلى المهارات المركبة )بناء الجملة(، وهذا مناسب 

  .لتنمية مهارة الكتابة 

؛ إذ يحتاج إبرازًا أكبر (TBLT) التطبيق الفعلي للتعليم القائم على المهام .2

تدريبية طبيعة  ذات  تزال  ما  الحالية  التدريبات  معظم   ،(Drill-based)إن 

  :بينما يُستحسن إضافة

  .في نهاية كل درس  (Final Task) مهمة نهائية •

  .أنشطة إنتاج كتابي واقعي )كتابة رسالة، وصف، تلخيص، كتابة يوميات( •

  :يوص ى بإضافة مراحل المهمة الثلاث بشكل صريح .3

  (Pre-task) ما قبل المهمة •

  (Task Cycle) أثناء المهمة •

  (Post-task) ما بعد المهمة •

  :عبر زيادة التفاعل التعاوني .4

      تحقيق الوحدة للأهداف العامة للبحث  01
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  (Peer Review) مراجعة الأقران •

 العمل الثنائي   •

 تقييم الأداء الجماعي  •

  :تحسين الإخراج الفني للمادة .5

  .توحيد المسافات بين الكلمات •

  .ضبط بعض مواضع التشكيل  •

  .تحسين تنسيق الجداول والأمثلة •

لكل درس حتى يسهل   (Performance Indicators) إضافة مؤشرات أداء .6

  .قياس تحقق الهدف

مناسب .7 النهائي  اللغوية  الاختبار  الدقة  على  أكبر  بدرجة  يركز   لكنه 

(Accuracy) القدرة لقياس  قصير  كتابي  إنتاج  إضافة سؤال  ويُستحسن   ،

  .على الكتابة التواصلية 

  :يتضمن للتقييم الكتابي Rubric يفضل إضافة .8

 صحة الإملاء   •

 صحة التراكيب   •

 ترابط الجمل   •

 استخدام المفردات  •

 ةتحقيق المهم •
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 للوحدة التعليمية  المحكمين تقييم يوضح نتائج (12) الجدول 

 

المحكم  معيار التقييم م

 الأول 

المحكم 

 الثاني

المحكم 

 الثالث 

 5 3 5 وضوح الأهداف التعليمية 1

 5 3 5 ارتباط المحتوى بالأهداف 2

 5 5 4 مناسبة المحتوى لمستوى المتعلمين 3

 5 5 4 سلامة اللغة وصحة التراكيب  4

 5 4 4 مناسبة الأنشطة التعليمية  5

 5 5 5 التدرج من السهل إلى الصعب  6

الأخطاء الشائعة لدى   التركيز على 7

 المتعلمين الإندونيسيين 

5 4 5 

 5 4 4 تنوع التدريبات والأنشطة 8

 5 5 4 وضوح التعليمات المقدمة للطلاب  9

 5 5 5 تحقيق الوحدة للأهداف العامة للبحث  01

 50 43 45 المجموع 

 ٪ 100 ٪ 86 ٪ 90 (  (%النسبة المئوية

جيد  ممتاز التقدير

 جدا

 ممتاز
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جرى هذه التحســــــينات   
ُ
مثل هذه المرحلة محاولة لتحســــــين التصــــــميم، وت

ُ
ت

بنـــاءً على اقتراحـــات من خبراء اللغـــة العربيـــة والممـــارســـــــــــــين لهـــا؛ لتطوير نموذج 

 التعلم على النحو الأمثل.

 )الصدق الظاهري صدق المحكمين(:   الاختبار  التحقق من صدق

المـحـكـمـيـن والـخـبـراء   مـن  مـجـمـوعـــــــة  عـلـى  الاخـتـبـــــــار  بـعـرض  الـبـــــــاحـــــــث  قـــــــام 

( 4) ملحقاللغة العربية،  ومعلمي،  المتخصـــــــــــصـــــــــــين في المناهج وطرائق التدريس

يوضــــــــــــح أســــــــــــماء المحكمين؛ وذلك للحكم على صــــــــــــلاحية الفقرات، ومناســــــــــــبتها  

للأهداف وســـلامة صـــياغتها، ووضـــوحها، والتأكد من عدم وجود أخطاء علمية.  

ا لاراء الواردة من المحكمين وملاحظـــــاتهم ــً بـــــالأخـــــذ بجميع    قـــــام البـــــاحـــــث  ووفقـــ

جــــــاهزًا   ملاحظــــــات المحكمين حول فقرات الاختبــــــار، وعليــــــه أصـــــــــــــبح الاختبــــــار 

( الاتي يوضـــــــــــــح اســـــــــــــتبـــانــة  13، والجـــدول )لتجريبـــه على العينـــة الاســـــــــــــتطلاعيـــة

 .التحكيم
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 ( استمارة تحكيم الاختبار القبلي 13جدول رقم )

 

 

 

 5 4 3 2 1 معيار التقييم م

      وضوح تعليمات الاختبار   1

      مناسبة الأسئلة لمستوى الطلاب  2

      ارتباط الأسئلة بالأهداف التعليمية  3

      شمول الاختبار للمهارات المستهدفة 4

      مناسبة مفردات الاختبار للمتعلمين  5

      قياس الاختبار لمهارة الكتابة بدقة  6

      تنوع الأسئلة والتدريبات  7

      مناسبة مستوى الصعوبة 8

      سلامة الصياغة اللغوية   9

      مناسبة زمن الاختبار  01
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 للاختبار  المحكمين تقييم  يوضح نتائج: (14) التالي  الجدول و 

المحكم  معيار التقييم م

 الأول 

المحكم 

 الثاني

المحكم 

 الثالث 

 5 5 5 وضوح تعليمات الاختبار   1

 5 5 4 مناسبة الأسئلة لمستوى الطلاب  2

 5 5 5 ارتباط الأسئلة بالأهداف التعليمية  3

 5 5 5 شمول الاختبار للمهارات المستهدفة 4

 5 5 4 مناسبة مفردات الاختبار للمتعلمين  5

 5 5 4 قياس الاختبار لمهارة الكتابة بدقة  6

 5 5 5 تنوع الأسئلة والتدريبات  7

 5 5 4 مناسبة مستوى الصعوبة 8

 5 5 4 سلامة الصياغة اللغوية   9

 5 5 4 مناسبة زمن الاختبار  01

 50 50 44 المجموع 

 ٪ 100 ٪ 100 ٪ 88 ( (%النسبة المئوية

جيد  التقدير

 جدا

 ممتاز ممتاز
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 :التجربة الأولية للنموذج  .5

 التجربة الاستطلاعية للاختبار:

قبل استخدام منتج البحث، وهو نموذج تعليمي لمهارات الكتابة قائم على المهام،      

في تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية من مجتمع البحث الحالي،  قام الباحث ب 

 وفي ضوء ذلك تم الاستفادة من التجربة فيما يأتي:  المعهد نفس

الاختبار - تعليمات  لم  وضوح  أي  ي :  الاختبار  تطبيق  أثناء  الباحث  تلق 

 . لاباستفسارات من الط

للإجابة - المستغرق  الزمن  كل  تحديد  استغرقه  الذي  الزمن  احتساب  تم   :

للإجابة عن أسئلة الاختبار من خلال تسجيل الزمن الذي استغرقته   لابالط

ال من  طالب  تم حساب   طلاب كل  ثم  الاختبار،  أسئلة  عن  الإجابة  إنهاء  في 

الط ؛ حيث بلغ متوسط زمن الإجابة عن  لاب متوسط زمن الاختبار لجميع 

 ( دقيقة.45أسئلة الاختبار )

 الاختبار: ثباتالتحقق من 

الباحث     ورصد قام  الاختبار  بتصحيح  قام  ثم  الطلاب  على  الاختبار  بتطبيق 

وتم  أسبوعين  فترة  بعد  الطلاب  نفس  على  الاختبار  تطبيق  أعاد  ثم  ومن  درجاتهم 

حساب معامل الارتباط بين درجات الطلاب في التطبيق القبلي والبعدي للتأكد من  
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والثاني   الأول  التطبيق  في  درجاتهم  بين  الارتباط  معامل  بلغ  حيث  الاختبار  ثبات 

 ( وهذا يدل أن الاختبار يتمتع بثبات مرتفع.  0٫80)

 :تعديل النموذج .6

لي والتجربــة  ب  قــام البــاحــث تحســـــــــــــين النموذج بنــاءً على نتــائج التحكيم الأوَّ

جريـت على مجموعـة محــدودة، مصـــــــــــــحوبـة بـاختبــار تمهيــدي،  
ُ
حـدد ثم  التي أ

ح العيوب  يصـــــــــــــحبت  وقــامالبــاحــث نقــاط القوة والضـــــــــــــعف في هــذا النموذج.  

وتحســـــــــــين النموذج ليصـــــــــــبح أكثر قابلية للاســـــــــــتخدام في المرحلة التالية، أي 

 مرحلة التطبيق الشامل للنموذج.

 :التجربة الشاملة للنموذج .7

ر على عينـــةب  قـــام البـــاحـــث طو 
ُ
من الطلاب، ومقـــارنـــة   البحـــث  تطبيق النموذج الم

عرف هـذه المرحلة   .نتـائج الطلاب في مهـارات الكتـابـة قبـل وبعـد اســـــــــــــتخـدام النموذج
ُ
ت

ق فيها نموذج البحث على  ا باســـــم مرحلة اختبار الإثبات، وهي المرحلة التي يُطب  أيضـــــً

جرى البـاحث أ مجموعة أوســـــــــــــع، تتكون من مجموعة تجريبيـة ومجموعة ضـــــــــــــابطـة.  

ا.    13طالبًا تجريبيًا، و 14اختبارات التحقق من الصــــــــحة على 
ً
ق  ثم طالبًا ضــــــــابط طب 

الـطـلاب    تـعـلـيـمـيال ـنـمـوذج  ال ـالـبـــــــاحـــــــث   عـلـى  قـبـلـيـــــــة  المـطـور  بـــــــاخـتـبـــــــارات  ا  ــحـوبـــــــً مصـــــــــــ

وطريقـة التطبيق ذكره البـاحـث عنـد الإجـابـة على  واختبـارات بعـديـة في كـل مجموعـة.

 السؤال الثالث من هذا البحث.
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  :التحليل النهائي  .8

النموذج،   فــاعليــةذلــك من خلال تحليــل النتــائج الكميــة والنوعيــة، وتحــديــد  و   

جرى هــذه المرحلــة بعــد إجراء اختبــارات
ُ
  مع مضـــــــــــــمون المقــابلات وملاحظــات الأداء. ت

التحقق )التجربـة الشـــــــــــــاملـة للنموذج(، يُعـد هـذا مفيـدًا لضـــــــــــــمـان أن تكون مُنتجـات  

ا ويمكن تطبيقهـا بشـــــــــــــكـل جمـاعي فعـال.   فـاعليـةولقيـاس   البحـث قـابلـة للتنفيـذ فعليـً

 ذكره عند الإجابة على السؤال الرابع من هذا البحث.في النموذج توسع الباحث 

وبهذا الإجراء تمت الإجابة عن الســــــــــؤال الثاني من أســــــــــئلة البحث والذي ينص  

الكتـــــابـــــة  وير  كيف يمكن تطعلى:   المهـــــام لترقيـــــة مهـــــارة  نموذج التعليم القـــــائم على 

 للمرحلة العالية بمعهد مفتاح الجنة أكبر بإندونيسيا؟

موذج التعليم القــائم على المهــام لترقيــة مهــارة الكتــابــة للمرحلــة نتطبيق  .   3

 .ة أكبرنالعالية بمعهد مفتاح الج

السابقة  نخلال    نم الدراسات  ومراجعة  المقابلة  الوحدة تائج  إعداد  وبعد 

الكتابية المهارات  وتحديد  وكذلك  المعلم  ودليل  وأصبح   ،وتحكيمها  التعليمية 

جاهزا،   المطور  التعلمي  تطبيق  النموذج  في  للسير  العملية  المراحل  الباحث  حدد 

موذج التعليمي المطور القائم على المهام في تدريس مهارات الكتابة لطلاب المرحلة  نال

القائم على موذج المطور  نال   فاعليةقياس  معهد مفتاح الجنة أكبر، بهدف  العالية في  

  ، دونيسيا ننة أكبر بإة للمرحلة العالية بمعهد مفتاح الجمهارات الكتاب  لترقيةالمهام  
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الهدف   هذا  الباحث  ولتحقيق  المجموعتين  استخدم  بتصميم  التجريبي  المنهج 

وذلك لمعرفة  لطبيعة أهداف البحث وأسئلته؛    التجريبية والضابطة؛ نظرًا لملاءمته

ن المستقل  المتغير  المهامليم  التع  موذجأثر  على  )مهاراتع  القائم  التابع  المتغير    لى 

 الذي اتبعه البحث:التصميم شبه التجريبي  يوضح  والجدول التالي(، الكتابة

مجموعات  

 البحث

 التطبيق البعدي المعالجة التجريبية  التطبيق القبلي 

المجموعة  

 التجريبية

مهارات   اختبار 

 الكتابة 

  باستخدام   التدريس

المطور نال   موذج 

 القائم على المهام 

مهارات  اختبار 

 الكتابة 

المجموعة  

 الضابطة 

باستخدام   التدريس 

 دةالطريقة المعتا

 للمجموعتين  التصميم شبه التجريبي(  15جدول )

   ( جدول  في  الموضح  للدراسة  التجريبي  شبه  التصميم  على  تطبيق  15بناء  تم   ،)

مهارات   والضابطة، الكتابة  اختبار  التجريبية  المجموعتين:  تجربة    على  تنفيذ  قبل 

بقت    البحث،
ُ
ط ذلك  التجريبية  البعد  المجموعة  درست  حيث  استخدام  بتجربة 

المهام،  نال على  القائم  المطور  بالطريقة  ما  فيموذج  الضابطة  المجموعة  درست 
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المعتادة )التدريس باستخدام الدروس المباشرة في الفصل الدراس ي(، وبعد الانتهاء 

الكتابة  مهارات  )اختبار  تطبيق  تم  التجربة  تطبيق  المجموعتين   من  على    البعدي( 

 (. التجريبية والضابطة)

 متغيرات البحث:

 . المتغير المستقل: النموذج المطور القائم على المهام

 . المتغير التابع: مهارات الكتابة العربية

عينة       على  البحث  مفتاح قصدية    اقتصر  معهد  في  العالية،  المرحلة  طلاب  من 

ـــ بوجورــــ إندونيسيا م حيث  ،  ا( طالبً 27بلغ عدد أفرادها )، و الجنة أكبر بمدينة  س 
ُ
ق

)  لابالط قوامها  تجريبية  إحداهما  مجموعتين:  طالبً 14على  ضابطة  ا(  والأخرى   ،

وإسناد تدريسها للباحث؛ وذلك لضبط أثر المعلم، والتأكد من    ،ا( طالبً 13قوامها )

يوضح توزيع أفراد (  16)  بصورة صحيحة. والجدول   موذج المقترحنال  تطبيق مراحل

 عينة البحث: 

 (: توزيع أفراد عينة البحث16جدول )

 مكان التطبيق)المدرسة(  العدد طريقة التدريس  المجموعة
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 التجريبية 

  باستخدام   التدريس

  تعليمي البرنامج  ال

 المقترح

العالية الم  طلاب 14  معهد   في  رحلة 

  بمدينة   أكبر   الجنة  مفتاح

 . إندونيسيا بوجور ــــ

 الضابطة 
التدريس باستخدام  

 الطريقة المعتادة
13 

 ضبط خصائص عينة البحث:

المتغيرات،       جميع  في  والضابطة،  التجريبية  المجموعتين:  تكافؤ  من  للتحقق 

باستثناء المتغير المستقل الذي يهدف البحث إلى الكشف عن أثره؛ تم القيام بعملية  

 لتكافؤ المجموعتين.  
ً
ضبط بعض المتغيرات التي يمكن أن تؤثر على النتائج؛ ضمانا

 بطها لمنع تدخلها في نتائج التجربة: وفيما يلي عرض بعض المتغيرات التي تم ض

 التحقق من التكافؤ في المتغيرات الوسيطة:. أ 

الرسمية  الطلاب  : اتضح، من خلال الرجوع إلى سجلات  للطلاب  العمر الزمني .1

الزمني  بالمدرسة  العمر  )   يتراوحللطلاب    أن  بين  وفي هذا  17،  16ما  ( سنة؛ 

(، كما أنه لا 16٫5بمتوسط عمري )   دلالة على تقارب أفراد العينة في العمر،

باقييوجد  ي في   نطلاب  متكافئة  المجموعات  اعتبار  يمكن  ولذلك  للإعادة؛ 

 متغير العمر الزمني. 



 

163 
 

والضابطة، من .2 التجريبية  البحث:  )الجنس(: مجموعتا   الذكور    النوع 
ً
 وفقا

 قبل الباحث.  نة المختارة م نلطبيعة العي 

بين   .3 التحصيل  مستوى  في  تقارب  والمجموعة  الطلاب  التجريبية  المجموعة 

وقد   مادة  الضابطة،  درجات  إلى  الرجوع  خلال  من  ذلك  المهارات اتضح 

 .اللغوية في المرحلة العالية 

  لاب جميع عناصر المحتوى التعليمي المقدم للطتم توحيد  المحتوى الدراس ي:   .4

ابطة  التجريبية )  في المجموعتين الفارق الوحيد هو اختلاف   ن(، فيما كاوالض 

حث  التدريس  طريقة باستخدام  ،  التجريبية  المجموعة  ِّست 
موذج نال دُر 

ودرست   التعليمية،  المهام  على  المبني  بالطريقة  المطور  الضابطة  المجموعة 

 ة. المعتادة القائمة على الشرح والتلخيص والمناقش

التجريبية والضابطة،  .5 تم  تدريس المجموعتين:  للتدريس:  الوقت المخصص 

وفي الفترة الزمنية نفسها،  موذج التعليمي  نللوفقًا للخطة الزمنية المحددة  

 . ( حصص دراسية10بمعدل )

 التحقق من التكافؤ في المتغيرات التابعة: -ب

من  تم   المجموعتين  التحقق  والضابطةتكافؤ  خلال  ، التجريبية  من   وذلك 

 البدء  قبل  والضابطة  التجريبية  المجموعتين  علىالكتابة  مهارات    اختبار  تطبيق

الكتابة،  القبلي لاختبار مهارات  التطبيق في المجموعتين تكافؤ من  للتحقق بالتجربة
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للتعرف الضابطة المجموعتين بين  (t-Test)اختبار  استخدام   تمو   على والتجريبية 

 ذلك:  يوضح (17والجدول ) التجربة، في البدء قبل الفروق

 لمجموعتينا متوسطي بين الفروق لدلالة) ينوت نما (اختبار ( نتائج17) جدول 

 ختبار مهارات الكتابة القبليالقبلي لا  القياس والتجريبية في الضابطة

متوسط   العدد المجموعة   المتغير

 الرتب 

مجموع 

 الرتب 

 قيمة

(Z) 

مستوى 

 الدلالة

الدلالة 

 اللفظية

مهارات 

الكتابة  

 القبلي 

- 213.50 15.25 14 التجريبية

.851 - 

 غير دالة 0.395

 164.50 12.65 13 الضابطة 

في   الواردة  النتائج  )أشارت  عند    إلى  (17جدول   
ً
إحصائيا دالة  فروق  وجود  عدم 

، وبهذا تم التأكد من  مجموعتي الدراسة  ( بين متوسطي درجاتِّ 0٫05مستوى دلالة )

 مهارات الكتابة قبل تطبيق التجربة. تكافؤ مجموعتي الدراسة بالنسبة لمتغير 

 بحث ال تطبيق خطوات

تطلب تطبيق البحث الحالي تنفيذ عدد من الإجراءات الميدانية التي قام بها الباحث، 

 وذلك على النحو التالي: 

 إعداد المادة العلمية  -أ 
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ال     مهارات  قائمة  ضوء  الموضوعاتومؤشراتها  كتابة  في  بتحديد  الباحث   قام 

لطلاب  مهارات   لتطوير  المقترحة الجنة  بمعهد  العالية   المرحلة   الكتابة    – مفتاح 

 كما في الجدول الاتي:إندونيسيا، 

 ( وزمن تدريسهاالكتابة )مهارات ةدروس وحد

 الحصص عدد  الدرس  المهارة م

1  

 الرسم الكتابي

 1 في الجامعة 

والهمزة   2 المتوسطة  الهمزة 

 المتطرفة 

2 

 2 التاء المفتوحة والتاء المربوطة  3

 2 الهجرة إلى الحبشة  ضبط كتابة الكلمات  4

التركيب   5 استخدام 

 الصحيحة 

الدراسة  زملاء  على  التعرف 

 الجدد

1 

 2 الجملة الإسمية والفعلية  اء الجملة نب 6

 10 المجموع 

 

 للناطقين   العربية  اللغة  تعليم  كتب  من  التعليمية  المادة  اختيار  تم    وقد

 . بغيرها

 إكسابها  الكتابة المراد  مهارات  قائمة  ضوء   في  الموضوعات  أهداف  تحديد   تم    

الجنة  بمعهد  العالية  المرحلة   طلاب   إستراتيجية   باستخدام  إندونيسيا،  –  مفتاح 
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  تطوير   في  الأهداف  هذه  وتحددت  ،(نموذج ويليس)وفق    التعليم القائم على المهام

وقد تم تفصيل هذه الأهداف إلى أهداف سلوكية لكل موضوع، وهي    .الكتابة  مهارات

 
ً
 على أدائه في نهاية كل درس.  وصف للسلوك الذي يتوقع من الطالب أن يكون قادرا

 وأنشطة  موضوعوضع لكل  كما  
ً
التعليم القائم على تتوافق مع إستراتيجية    دروسا

 (.  5)المهام. كما هو موضح في الملحق 

المعلم  -ب دليل  "ةوحد  لتدريس  إعداد  الكتابة :  النموذج   باستخدام  "مهارات 

 القائم على المهام التعليمية لترقية مهارات الكتابة: المطور 

ة مهارات الكتابة للذين يدرسون اللغة  وحدلتدريس    أعد الباحث دليل للمعلم 

العام   من  والزوجي  الفردي  الدراسين  الفصلين  خلال  أجنبية  كلغة  العربية 

القائم على المهام لترقية مهارات   المطور   التعليميالنموذج    باستخدامم  2025/2026

 : الكتابة، وذلك على النحو التالي

 إعداد دليل المعلم: .1

لم      الباحث  مراجعة  )حدو حتوى  بعد  و   مهاراتة  الإطار الكتابة(،  على  الاطلاع 

النظري والأدبيات والدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع البحث قام الباحث 

تدريس   في  به  للاسترشاد  المعلم  دليل  الذين  حد و بإعداد  للطلاب  الكتابة  مهارات  ة 

المطور القائم على    التعليميالنموذج    ستخداميدرسون اللغة العربية كلغة أجنبية با

 وقد مر بناء الدليل بالخطوات الآتية: المهام لترقية مهارات الكتابة، 
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ة مهارات الكتابة  حدو الهدف من دليل المعلم: مساعدة المعلم في تدريس   ▪

النموذج   ستخدامبا  للطلاب الذين يدرسون اللغة العربية كلغة أجنبية

 المطور القائم على المهام لترقية مهارات الكتابة.  التعليمي

قسمين ▪ من  المعلم  دليل  ن  تكوًّ المعلم:  دليل  هو    :مكونات  الأول  القسم 

 . والقسم الآخر هو القسم التطبيقي ،القسم النظري لدليل المعلم

المعلم:  لدليل  النظري  القسم   :
ً
على   أولا الدليل  من  الأول  القسم  تكون  حيث 

اشتملت   نظرية  و   مقدمةعلى  خلفية  عامة حول  الدليل،    التعليمي النموذج  فكرة 

 المطور القائم على المهام لترقية مهارات الكتابة. 

: القسم التطبيقي لدليل المعلم:
ً
واشتمل القسم الثاني من الدليل الجانب    ثانيا

النموذج  التطبيقي تنفيذ  لطريقة  للمعلم  توجيهية  إجراءات  خلال  من    التعليمي ، 

المطور القائم على المهام   التعليمي النموذج  وفق    ةخطة سير دروس الوحدالمطور، و 

الكتابة، مهارات  تضمن  لترقية  المقترحة، وقد  والموضوعات  الأهداف،  الوحدة  ت 

للموضوعات   التدريس  وإجراءات  التدريس،  في  المستخدمة  خطوات والمهام  وفق 

وتوضيح  المطور القائم على المهام لترقية مهارات الكتابة،    التعليميالنموذج    ومراحل

 . تقويم، وأساليب الدور المعلم والطالب في كل مرحلة من مراحلها
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و   .2 من صدق  المعلمالتحقق  دليل  الدليل تحكيم  إعداد  من  الانتهاء  بعد   :

تم عرضه على مجموعة من الخبراء والمحكمين المختصين في المناهج   ،المعلم

 طلب منهم إبداء رأيهم في:حيث  ،وطرق التدريس

ومراحل − لخطوات  الدليل  دروس  ومناسبة  ملاءمة  التدريس    مدى 

 المطور.  التعليميباستخدام النموذج 

 . المتضمنة في الدليل واللغوية مدى مناسبة وسلامة المادة العلمية  −

  التعليمي النموذج    المتضمنة وفق مراحلوالمهام    مدى ملاءمة الأنشطة −

 المطور. 

 ستراتيجيات التدريس وأساليب التقويم.إ مدى مناسبة  −

،  وعليه فقد قام بعض المحكمين بكتابة بعض الملاحظات والتوجيهات في الدليل       

الباحث قام  المحكمون   حيث  إليها  أشار  التي  التعديلات  دليل  ،  بإجراء  أصبح  حتى 

 .(6) رقم كما هو مبين في ملحق  ةالمعلم بالصورة النهائي

  على المهام  المطور  القائمالتعليمي النموذج تطبيق  -ج

ب  الباحث  الوحدة  قام  الكتابة)تدريس  أكبر    ( مهارات  الجنة  مفتاح  معهد  في 

إندونيسيا بوجورــــ  ـــ  )بمدينة  في  لقاء10،  كل  ومدة  لقاءات،  وا ساعتين  (    عتمد، 

طريقة التدريس على نموذج ويليس وهو أحد النماذج المشهورة في التعليم  الباحث  
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 ثلاث مراحل أساسية هي:القائم على المهام، ويقوم هذا النموذج على 

: مرحلة ما قبل المهمة
ً
 :في هذه المرحلة يقوم المعلم بما يلي :أولا

 .تهيئة الطلاب للدرس -

 .تقديم مفردات وتراكيب جديدة -

 .شرح المهمة المطلوبة -

 .عرض نموذج أو مثال للمهمة -

 .تحفيز الطلاب على المشاركة -

في هذه المرحلة يقوم الطلاب تحت إشـــــــــــراف وتوجيه  : ثانيًا: مرحلة تنفيذ المهمة

 المعلم بما يلي:

 .يؤدي الطلاب المهمة المطلوبة بشكل فردي أو جماعي -

 .يتبادل الطلاب الأفكار والمعلومات -

 وتعبيرًا  -
ً
 .يستخدم الطلاب اللغة كتابة

 .يوجه المعلم الطلاب ويقدم لهم المساعدة عند الحاجة -

ا: مرحلة ما بعد المهمة
ً
 :يقوم المعلم بما يلي  المرحلة: في هذه ثالث

 .يناقش المعلم أعمال الطلاب -
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 .تصحيح الأخطاء الكتابية الشائعة -

 .يركز المعلم على الجوانب اللغوية المهمة -

 .يقدم المعلم ملاحظات للطلاب -

 .يُطلب من الطلاب إعادة كتابة المهمة بشكل صحيح -

والأ  والمتعلم  المعلم  دور  تحديد  إلى  الباحث  توصل  المصاحبة نكما  شطة 

المطور  النموذج  الكتاب  لتطبيق  مهارات  لترقية  التعليمية  المهام  على    ة القائم 

 فيما يلي: 

القـــائم على المهـــام التعليميـــة لترقيـــة    دور المعلم في تطبيق النموذج المطور  .1

 موذج المطور الأدوار الآتية:نمهارات الكتابة: يمارس المعلم في تطبيق ال

 .الحوار أو الأسئلة أو الصور  خلال من للدرس التمهيد -

 .الجديدة والتراكيب المفردات  عرض -

 .للطلاب المطلوبة المهمة شرح -

 .الحاجة عند أزواج أو صغيرة مجموعات إلى الطلاب تقسيم -

 .والأنشطة العمل أوراق توزيع -

 .المهمة تنفيذ أثناء الطلاب أداء متابعة -

 .وتقويمها الكتابية الأعمال مناقشة -
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ه -   .الصفية للمهام والمنظم التعليمية، للعملية الموج 

 .الكتابية الأخطاء ومعالجة الراجعة التغذية تقديم -

المطـور  .2 النـمـوذج  تطـبـيـق  في  المتـعـلـم  التـعـلـيـمـيــــــة    دور  ــام  المهــــ علـى  ــائم  القــــ

 لترقية مهارات الكتابة: يمارس المتعلم الأدوار الآتية:

  .المشاركة الفاعلة في تنفيذ المهام -

  .التعاون مع الزملاء -

  .استخدام اللغة في الكتابة والتواصل -

  .تصحيح الأخطاء ذاتيًا -

  .اصلاحهاإعادة كتابة المهمة بعد  -

القـــائم على المهـــام لترقيـــة   لملاءمـــة للنموذج المطور اشــــــــــــطـــة التعليميـــة  نالأ .3

إشــــــــــــرا  الطلاب في    التعليم القـــائم على المهـــاميتضـــــــــــــمن  :  مهـــارات الكتـــابـــة

 :أنشطة لغوية متنوعة، مثل

 .كتابة الجمل والفقرات -

 .وصف الصور والمواقف -

 .ترتيب الكلمات والجمل -

 .تصحيح الأخطاء  -
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 .إكمال النصوص -

 كتابة الحوارات والرسائل القصيرة -

وبهذا الإجراء تمت الإجابة عن الســـــــــــؤال الثالث من أســـــــــــئلة البحث والذي ينص  

الكتـــــابـــــة  على:   المهـــــام لترقيـــــة مهـــــارة  كيف يمكن تطبيق نموذج التعليم القـــــائم على 

 للمرحلة العالية بمعهد مفتاح الجنة أكبر بإندونيسيا؟

النموذج المطور لتعليم الكتــــابــــة العربيــــة القــــائم  )  لنموذج المطور المنتج النهــــائي ل

 (على المهام

: التعريف بالنموذج 
ً
 أولا

العربية   الكتابة  لتعليم  المطور  النموذج  في  الدراسة  لهذه  النهائي  المنتج  ل 
 
تمث

لدى  الكتابة  مهارة  لترقية  خصيصًا  صُمم  تعليمي  نموذج  وهو  المهام،  على  القائم 

طلاب المرحلة العالية في معهد مفتاح الجنة أكبر بمدينة بوجور في إندونيسيا. وقد  

ر هذا النموذج في ضوء نتائج ِّ
و 
ُ
تحليل الاحتياجات الفعلية للمتعلمين، والأسس   ط

النظرية للتعليم القائم على المهام، ومبادئ تعليم العربية للناطقين بغيرها، ومنهجية  

والتطوير التحكيم    R&D)) البحث  مراحل  بعد  النهائية  صورته  إلى  وصل  حتى 

 .والتعديل والتجريب

القائمة  التقليدية  الأساليب  من  الكتابة  بتعليم  الانتقال  إلى  النموذج  ويهدف 

على الحفظ والتلقين إلى بيئة تعليمية قائمة على المهام الواقعية التي تجعل المتعلم  
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والإنتاج  والتخطيط  للتفاعل  حقيقية  فرصًا  وتمنحه  التعليمية،  للعملية  محورًا 

 .اللغوي والتقويم الذاتي

: فلسفة النموذج 
ً
 ثانيا

 :يقوم النموذج على مجموعة من المبادئ الفكرية والتربوية، أهمها

التعلم يحدث بصورة أفضل عندما يستخدم المتعلم اللغة لإنجاز مهمة ذات   .1

  .معنى

  .المتعلم هو المحور الرئيس في عملية التعلم .2

كتسب بالممارسة المستمرة .3
ُ
  .الكتابة مهارة عملية ت

  .التفاعل والتعاون بين الطلاب يزيد من جودة التعلم .4

  .التغذية الراجعة جزء من عملية التعلم وليست مرحلة منفصلة .5

  .التقويم عملية مستمرة ترافق جميع مراحل تنفيذ المهمة .6

: أهداف النموذج 
ً
 ثالثا

 :يهدف النموذج إلى

  .ترقية مهارة الكتابة العربية لدى طلاب المرحلة العالية •

  .تنمية قدرة الطلاب على التعبير الكتابي الصحيح •
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  .تحسين الدقة الإملائية والنحوية •

  .تنمية الثروة اللغوية  •

  .تنمية مهارات تنظيم الأفكار •

  .تنمية مهارات الترابط والاتساق •

  .رفع دافعية الطلاب نحو الكتابة  •

للناطقين  • العربية  في مؤسسات تعليم  تدريس ي يمكن تطبيقه  توفير نموذج 

  .بغيرها

: مكونات النموذج 
ً
 رابعا

من سبعة النهائي  المنتج  رئيسة  يتكون  بصورة ،  مكونات  المكونات  هذه  وتعمل 

 ، وهذه المكونات كالتالي: متكاملة لتحقيق أهداف النموذج

 مكونات المنتج  رقم

 الوحدة التعليمية  1

 دليل المعلم  2

 المهام التعليمية  3

 الأنشطة التعليمية  4

 الوسائل التعليمية  5
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 أدوات التقويم  6

 الاختبارات القبلية والبعدية  7

: خطوات بناء النموذج 
ً
 خامسا

 تحليل الاحتياجات : الخطوة الأولى

بدأ تطوير النموذج بتحليل واقع تدريس مهارة الكتابة في معهد مفتاح الجنة  

أكبر، من خلال الملاحظة الصفية، والمقابلات مع المعلمين، وتحليل أداء الطلاب في  

الكتابة، ودراسة المنهج المطبق، وتحليل نتائج الاختبار القبلي، بهدف تحديد جوانب  

، ونتج عن  يمية التي ينبغي أن يعالجها النموذجالقوة والضعف، والاحتياجات التعل

 .قائمة بالاحتياجات التعليمية ومهارات الكتابة المستهدفةهذا 

 تحديد مهارات الكتابة : الخطوة الثانية

اعتمد الباحث على الأدبيات العلمية، والدراسات السابقة، والإطار النظري، 

العالية، قبل عرضها على  للمرحلة  المناسبة  الكتابة  أولية بمهارات  قائمة  ثم صاغ 

مجموعة من المحكمين، وإجراء التعديلات اللازمة حتى أصبحت القائمة في صورتها 

 .المعتمدة في الدراسة (قائمة مهارات الكتابة) ونتج عنه .النهائية

 تصميم الوحدة التعليمية : الخطوة الثالثة
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صمم الباحث الوحدة التعليمية وفق مبادئ التعليم القائم على المهام، وربط  

أهداف كل درس بمهام كتابية واقعية تراعي مستوى الطلاب، وتسمح بتوظيف اللغة  

 :وشملت الوحدة .في مواقف تواصلية حقيقية

  .الأهداف •

  .المحتوى  •

  .المفردات •

  .الأنشطة •

  .المهام •

  .الوسائل •

  .التقويم •

 .(الوحدة التعليمية المطورة) :الناتج

وكانت خطوات تصميم ،  من الوحدة التعليميةلمهارة الرسم الكتابي  نأخذ مثالا  

 الدرس كالتالي: 

: مهارة الرسم الكتابي
ً
 أولا

 الدرس الأول: الحروف العربية والحركات القصيرة والطويلة
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 في الجامعة: عنوان الدرس

 أهداف الدرس

 على
ً
 :في نهاية الدرس يُتوقع من الطالب أن يكون قادرا

 .كتابة الحروف العربية كتابة صحيحة من حيث الشكل والنقاط والاتصال

 .التمييز بين الحركات القصيرة )الفتحة والضمة والكسرة(

 .التمييز بين الحركات الطويلة )الألف والواو والياء(

 .كتابة كلمات تحتوي على المدود كتابة صحيحة

 النص: 

 يقِّ دِّ صَ 
َ
حْمَدُ ط

َ
   ةِّ عَ امِّ في جَ   بٌ الِّ ي أ

ُ
ِّ أ
حْمَدُ يَدْرُسُ  ى. جَ رَ القُ   م 

َ
، أ

َ
ة
َّ
 أم  القُرى في مَك

ُ
عَة امِّ

نَ   رِّيبٌ مِّ
َ
حْمَدُ في بَيْت. البَيْتُ ق

َ
نُ أ

ُ
اءَ الله. يَسْك

َ
ن ش ، إِّ

ً
ِّسا

ونُ مُدَر 
ُ
، وَسَيَك يَةِّ رْبِّ

َّ
ةِّ الت في كليَّ

الجَ  إلى  هَبُ 
ْ
ويَذ  . عَةِّ دِّ    ةِّ عَ امِّ الجَامِّ سْجِّ

َ
الم في  شاء  والعِّ الفَجْرَ  ي  ِّ

 
يُصَل حْمَدُ 

َ
أ ارَة.  يَّ السَّ بِّ

.  الحرامِّ

 البحث:
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أو   الكلمة  أول  في  موقعها  باختلاف  يختلف شكلها  العربية  الحروف  أن  لاحظ 

 وسطها أو آخرها، انظر لحرفي الكاف واللام مثلا

الطويلة  الحركات  الحركات القصيرة )الفتحة، الضمة، الكسرة( و وكذلك لاحظ  

نجد أن حروف المد تكون خالية من الحركة ويسبقها حركة من    المدود )ا، و، ي(ـــــ  

مَدُّ أو تنطق  
ُ
جنسها، فالألف قبلها فتحة، والياء قبلها كسرة، والواو قبلها ضمة، وت

 بمقدار حركتين، كما في الأمثلة التالية: 

 

السبورة    / الكتاب  التعليمية:  والتدريبات  /    والأقلامالوسائل  العمل  أوراق 

   .أنشطة العمل الثنائي والجماعي /  الكتابية

 ك

 ــــك  ـــكـ ك ـ

 السمك يسكن  كلية 

 ل

 ــــل  ـــلـ ل ـ

 يأكل  كلية  طالب

 الحركات القصيرة

 الكسرة الضمة الفتحة 

هَب
ْ
نُ  يَذ

ُ
دِّ  يسْك سْجِّ

َ
 الم

 )المدود( الطويلة الحركات 

 الياء المدية  الواو المدية الألف المدية 

 
َ
ونُ  البط

ُ
 ييقِّ صدِّ  سيك
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المهام،   على  القائم  التعليم  )طريقة  التدريس  من  أساليب  عدد  توظيف  مع 

المساندة، ومنها التعليمية  التعاوني  :الأساليب  التدريب    ،المناقشة والحوار،  التعلم 

 (.والممارسة

 المفردات الجديدة

 المعنى الكلمة

 مؤسسة تعليمية  جامعة 

 متعلم طالب

 مكان الصلاة  مسجد

 وسيلة نقل  سيارة

 يعيش  يسكن 

 (بطاقة التعارف: )المهمة الرئيسة

 .وصل طالب جديد إلى المعهد ويريد أن يعر ف بنفسه أمام زملائه : الموقف

 :اكتب بطاقة تعريف قصيرة تتضمن: المطلوب

 (الطموح المستقبلي، مكان الدراسة، مكان السكن، البلد، الاسم)

 نموذج 

 .اسمي أحمد

 .أنا طالب من إندونيسيا
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 .أسكن في بوجور 

 .أدرس في معهد مفتاح الجنة

 للغة العربية
ً
 .أريد أن أكون معلما

 التدريبات اللغوية 

 : 1التدريب

 أكتب الحرف الناقص في كل كلمة. 

 طور )ف(             حم  )ل(            أطبا )ق(               طعا  )م(        

 ق وة )ه(          جو ان )ع(            ن يف )ح(          قل ل )ي(     

 : 2التدريب

 صل بين الحروف، لتصبح كلمة كما في المثال التالي.

 المثال:

 ط ف ل < )طفل(

 ي د ر س < )                (  .1

 ي ع م ل< )                      (  .2

 ط ي ا ر < )                     (  .3
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 (                    ي ض ع < )   .4

 : 3التدريب

 (ي  –و  –ا ) أكمل بحرف المد المناسب 

 كت__ب   .1

 ن__ر   .2

 جم__ل  .3

 طو__ل   .4

 س__ق  .5

 : 4التدريب

 :الحرف الطويل حول  دائرةضع 

 باب   .1

 جميل  .2

 نور   .3

 كتاب   .4

 طويل  .5
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 التقويم الذاتي 

 لا نعم المهارة 

   أكتب الحروف العربية بصورة صحيحة 

     أميز بين الحركات والمدود

    أستطيع كتابة كلمات تحتوي على المد

   أستطيع كتابة بطاقة تعريف بسيطة 

 

 الدرس الثاني: الهمزة المتوسطة والهمزة المتطرفة

 عنوان الدرس 

 الهمزة المتوسطة والهمزة المتطرفة 

 أهداف الدرس

 :في نهاية الدرس يُتوقع من الطالب أن يكون قادرًا على

  .التمييز بين الهمزة المتوسطة والهمزة المتطرفة .1

  .كتابة الهمزة المتوسطة في مواضعها الأساسية بصورة صحيحة .2

  .كتابة الهمزة المتطرفة في مواضعها الأساسية بصورة صحيحة .3
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  .اكتشاف الأخطاء الإملائية المتعلقة بالهمزة وتصحيحها .4

  .إنتاج جمل وفقرة قصيرة تتضمن كلمات تحتوي على الهمزة .5

 الأمثلة: 

 سائل بعذاب واقع. سأل .1

 الأمر مخافة الله.  رأس .2

 مهمة.  مسألةلدي  .3

 مجتهدون  لهيئةطلاب ا  .4

  قرأ  .5
ً
 مفيدا

ً
 هاني كتابا

 البحر شاطئوقفت على  .6

 بين الناس  التكافؤالزكاة تحقق  .7

 مع من أحب. المرء .8

 البحث: 

ـ   .1 ـ رأس  إلى الرابع وهي: )سأل  المثال الأول  التي تحتها خط من  الكلمات  انظر 

 مسألة ـ الهيئة( تلاحظ ما يلي: 



 

184 
 

أن الهمزة فيها وقعت في وسط الكلمة، وقد رسمت فوق الألف، وتجد أن الهمزة   

.
ً
 في )سأل( مفتوحة والحرف الذي قبلها مفتوح أيضا

 والهمزة في كلمة )مسألة( مفتوحة وقبلها حرف ساكن فلذلك كتبت على الألف. 

بينما كتبت الهمزة على الياء في كلمة )الهيئة( لأن الحرف الساكن قبل الهمزة 

 المفتوحة حرف الياء. 

انظر إلى الكلمات التي تحتها خطين من المثال الخامس إلى المثال الثامن وهي  .2

 )قرأ، شاطئ، تكافؤ، المرء( تلاحظ ما يلي: 

أن الهمزة وقعت في آخر الكلمة وقد كتبت تارة على الألف، وتارة على الياء، وتارة 

على الواو، ومفردة على السطر تارة أخرى، وإذا أردت معرفة سبب ذلك فانظر إلى  

الألف   على  فكتبت  )قرأ(  في  مفتوح  حرف  سبقها  قد  أنها  تجد  أخرى  مرة  الهمزة 

على   فكتبت  )شاطئ(  في  مكسور  حرف  في  وسبقها  مضموم  حرف  وسبقها  الياء 

 )تكافؤ( فكتبت على الواو، وسبقها حرف صحيح ساكن في )المرء( فكتبت مفردة. 

 القاعدة: 

 كتابة الهمزة المتوسطة:  .1

 ترسم الهمزة المتوسطة على الألف في المواضع التالية: 

 إذا كانت الهمزة مفتوحة والحرف الذي قبلها مفتوح، مثل )سأل(  −
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 إذا كانت الهمزة ساكنة وقبلها مفتوح مثل )رأس(   −

 إذا كانت الهمزة مفتوحة وقبلها حرف ساكن ليس ياء مثل )مسألة(  −

بينما ترسم الهمزة المتوسطة على الياء إذا كان كانت مفتوحة وقبلها حرف ياء  

ة( 
َ
 مثل )الهيْئ

 كتابة الهمزة المتطرفة:    .2

 ترسم الهمزة المتطرفة في مواضع متفرقة حسب القواعد التالية: 

 تكتب الهمزة المتطرفة على الألف إذا سبقها حرف مفتوح مثل )قرأ(   −

 تكتب الهمزة المتطرفة على الياء إذا سبقها حرف مكسور مثل )شاطئ( −

 تكتب الهمزة المتطرفة على الواو إذا سبقها حرف مضموم مثل )التكافؤ(  −

تكتب الهمزة المتطرفة مفردة إذا سبقها حرف ساكن مثل )المرء(، )جزاء(،  −

 )وضوء(، )ش يء(.

 الهمزة المتطرفة الهمزة المتوسطة 

 قرأ  سأل 

 شاطئ رأس
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 تكافؤ مسألة 

 المرء الهيئة 

والتدريبات   العمل  أوراق   / والأقلام  السبورة   / الكتاب  التعليمية:  الوسائل 

  .الكتابية / أنشطة العمل الثنائي والجماعي

من   عدد  توظيف  مع  المهام،  على  القائم  التعليم  )طريقة  التدريس  أساليب 

التدريب   المناقشة والحوار،  التعاوني،  التعلم  المساندة، ومنها:  التعليمية  الأساليب 

 والممارسة(.

 المفردات الجديدة

 الكلمة  المعنى

 مسألة  موضوع أو قضية

 الهيئة  جماعة أو مؤسسة

 شاطئ جانب البحر

 التكافؤ التساوي 

 المرء الإنسان 

 ( محرر المجلة: )المهمة الرئيسة 
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إليك فقرة تحتوي على أخطاء    أنت عضو في مجلة المعهد، وقد وصلتْ :  الموقف

 .في كتابة الهمزات، والمطلوب تصحيحها قبل النشر

تتعلق :  الفقرة البحر. وكانت هناك مساله مهمه  الطالب كتابا عن شاطا  قرا 

 .بحقوق المرا. وبعد ذلك بدا الطلاب بكتابه تقرير عن الموضوع

 المطلوب

  .اكتشاف الكلمات الخاطئة .1

  .تصحيحها .2

  .إعادة كتابة الفقرة كاملة .3

 المهمة الفرعية

 جدول التصحيح 

 :املأ الجدول الآتي

  الكلمة الخاطئة  التصحيح 

  قرا  قرأ 

  شاطا شاطئ
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  الكلمة الخاطئة  التصحيح 

 ......  .....  

 التدريبات اللغوية 

  تدريبات: 

 (1) التدريب

 :ضع الكلمات الآتية في جمل مفيدة

 رأس  •

 يتأخر   •

 مسألة   •

 (2) التدريب

 :هات مفرد الكلمات الآتية

 الشواطئ  •

 أجزاء   •

 رؤوس   •
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 (3) التدريب

 :أكمل بالكلمة الصحيحة

 (شطيء  –شاطأ  –شاطئ ) .وقف خالد على .......... البحر .1

 ( مساله – مساءلة  –مسألة  ) .هذه.......... مهمة .2

 (4) التدريب

 :صحح الكلمات الآتية 

 قرا  •

 شاطا  •

 المرا  •

 بدا  •

 التقويم الذاتي 

 لا نعم  المهارة

   أميز بين الهمزة المتوسطة والمتطرفة 

   أكتب الهمزة كتابة صحيحة
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   أستطيع تصحيح الأخطاء الإملائية 

   أستطيع كتابة جمل تحتوي على الهمزة

 

 إعداد دليل المعلم: الخطوة الرابعة

 للمعلم  
ً

  أعد الباحث دليلا
ً
يوضح كيفية تطبيق النموذج، ويتضمن دليلا عاما

أهداف كل درس، وإجراءات التنفيذ، وأدوار المعلم والطالب، والوسائل التعليمية،  

 يوضح تطبيق كل  وإدارة المهام، وأساليب التقويم، والتغذية الراجعة
ً
 خاصا

ً
، ودليلا

 .(دليل المعلم) نتج عن هذه الخطوةدرس من دروس الوحدة التعليمية. 

مما   التعلم،  بيئة  ضمن  والتواصل  اللغة  مهام  دمج  على  الدليل  هذا  يعتمد 

أنشطة   خلال  من  وتدريجي  وظيفي  بشكل  الكتابة  ممارسة  على  الطلاب  يساعد 

 .متنوعة تراعي خصائص واحتياجات اللغة لدى المتعلمين الإندونيسيين

 أهداف دليل المعلم  ❖

 يقوم هذا الدليل على أهداف عديدة من أهمهما ما يلي:

تعريف المعلمين بنموذج التعليم القائم على المهام وكيفية تطبيقه في تدريس   .1

 .وحدة التعلم

 .شرح مراحل تطبيق مهام التعلم في الفصل الدراس ي .2
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الطلاب من خلال  .3 لدى  الكتابة  مهارات  تنمية  كيفية  المعلمين حول  توجيه 

 .الأنشطة التواصلية ومهام اللغة 

الطلاب   .4 لدى  الشائعة  الكتابية  الأخطاء  معالجة  على  المعلمين  مساعدة 

 .الإندونيسيين 

 شرح آليات التقييم المناسبة لقياس تطور مهارات الكتابة لدى الطلاب.   .5

 التعليم القائم على المهام  مراحل ❖

م إلى ثلاث مراحل رئيسية
 
 :تستند وحدة التعل

: مرحلة ما قبل المهمة
ً
 أولا

 :في هذه المرحلة، يقوم المعلم بما يلي

 تهيئة الطلاب للدرس. 

 تقديم مفردات وتراكيب جديدة. 

 شرح المهمة المطلوبة. 

 عرض نموذج أو مثال للمهمة. 

 تحفيز الطلاب على المشاركة. 

 ثانيًا: مرحلة تنفيذ المهمة
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 :في هذه المرحلة

 يؤدي الطلاب المهمة المطلوبة بشكل فردي أو جماعي. 

 يتبادل الطلاب الأفكار والمعلومات. 

  وتعبيرًا 
ً
 .يستخدم الطلاب اللغة كتابة

 يوجه المعلم الطلاب ويقدم لهم المساعدة عند الحاجة. 

ا: مرحلة ما بعد المهمة
ً
 ثالث

 :في هذه المرحلة

 يناقش المعلم أعمال الطلاب. 

 تصحيح الأخطاء الكتابية الشائعة. 

 يركز المعلم على الجوانب اللغوية المهمة. 

 يقدم المعلم ملاحظات للطلاب. 

 يُطلب من الطلاب إعادة كتابة المهمة بشكل صحيح. 

ليوافق    هارة واحدة وهي مهارة الرسم الكتابيونأخذ مثالا لتوضيح دليل المعلم لم

 : المثال الذي تم اختياره للوحدة التعليمية

 )الدرس الأول(  مهارة الرسم الكتابي
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 (1)عدد الحصص                                                    طلاب المرحلة العاليةالمرحلة: 

 ( دقيقة45)زمن الحصة                                           : في الجامعةموضوع الدرس

 أهداف الدرس

 على
ً
 :بنهاية الدرس يصبح الطالب قادرا

 .كتابة الحروف العربية كتابة سليمة

 .التمييز بين الحركات القصيرة والطويلة

 .كتابة كلمات تحتوي على المدود

 : الوسائل التعليمية 

بطاقات  ،  أوراق العمل،  بطاقات التعارف،  السبورة والأقلام،  الكتاب الدراس ي

 الكلمات

  المرحلة الأولى: ما قبل المهمة

المرحلة والمعارف :  أهداف  المفردات  وإكسابهم  الكتابية  للمهمة  الطلاب  تهيئة 

 .اللازمة

 إجراءات المعلم
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، ثم يطلب من الطلاب قراءة النص قراءة جماعية، يقرأ النص قراءة نموذجية

 .ياء مدية، واو مدية، ألف مدية :يوجه الطلاب لاستخراج الكلمات التي تحتوي على

السبورة على  الكلمات  والمدود،  يكتب  القصيرة  الحركات  بين  الفرق  ، يناقش 

 .يعرض نموذج بطاقة تعريف قصيرة

 دور الطلاب 

للنص) النص،  الاستماع  الأمثلة،  قراءة  المناقشة،  استخراج  في  ، المشاركة 

 (. ملاحظة نموذج المهمة

 .فهم طبيعة المهمة والتعرف على الكلمات المستهدفة: ناتج المرحلة 

  المرحلة الثانية: دورة المهمة

: تنفيذ المهمة
ً
   أولا

 إجراءات المعلم

ثنائية مجموعات  إلى  الطلاب  معلومات ،  يقسم  على  تحتوي  بطاقات  يوزع 

 .يراقب العمل دون تصحيح مباشر، يشرح المطلوب، ثم شخصية مختلفة

 إجراءات الطلاب 

المعلومات لزميله،  يتبادلون  تعريف  بطاقة  طالب  كل  أفراد ،  يكتب  يراجع 

 .المجموعة ما كتبوه
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: التخطيط
ً
  ثانيا

 إجراءات المعلم

صحة    :يوجههم للتأكد من ، ثم  يطلب من كل مجموعة مراجعة النص المكتوب

 .ترتيب الجمل، صحة المدود، الحروف

 إجراءات الطلاب 

الكتابي الإنتاج  المجموعة،  مراجعة  داخل  الأخطاء  النسخة  ،  تصحيح  إعداد 

 .النهائية

: التقرير
ً
   ثالثا

 إجراءات المعلم

البطاقة قراءة  مجموعة  كل  ممثل  من  على ،  يطلب  النماذج  بعض  يسجل 

 .يدير مناقشة قصيرة حول الأعمال المعروضة، السبورة

 إجراءات الطلاب 

 .مناقشة الاختلافات، الاستماع للمجموعات الأخرى ، عرض أعمالهم 

 ناتج المهمة 

 .( جمل مترابطة 5–4إنتاج بطاقة تعريف صحيحة تتكون من )
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   المرحلة الثالثة: التركيز اللغوي 

: التحليل
ً
  أولا

 إجراءات المعلم

الطلاب بطاقات  في  الواردة  الكلمات  ثم  يعرض  تحديد ،  المد  :يطلب  ، حروف 

 .الأخطاء الكتابية الشائعة، الحركات القصيرة

 إجراءات الطلاب 

 .اكتشاف الأخطاء، تحديد مواضع المدود، تحليل الكلمات

: الممارسة
ً
  ثانيا

 إجراءات المعلم

التدريبات الوحدة  تنفيذ  في  الناقص  :الواردة  الحرف  الحروف،  كتابة  ، وصل 

 .تحديد حروف المد، إكمال المدود

 إجراءات الطلاب 

 .تصحيح الأخطاء، مقارنة الإجابات، حل التدريبات

 تقويم المهمة

 الدرجة المعيار
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 5 سلامة كتابة الحروف 

 5 د صحة استخدام المدو 

 5 وضوح الجمل 

 5 إنجاز المهمة

 20 المجموع  

 الواجب المنزلي 

ثلاث    :اكتب فقرة قصيرة من خمسة أسطر تعرف فيها بنفسك، مع استخدام

 كلمتين فيهما ياء مدية. ، كلمتين فيهما واو مدية، كلمات فيها ألف مدية

 )الدرس الثاني( مهارة الرسم الكتابي

 ( 2)  عدد الحصصطلاب المرحلة العالية                                                    المرحلة:

 ( دقيقة 45)  زمن الحصة     الهمزة المتوسطة والهمزة المتطرفةموضوع الدرس:  

 أهداف الدرس

 على
ً
 :بنهاية الدرس يصبح الطالب قادرا

  .كتابة الهمزة المتوسطة كتابة صحيحة  .1

  .كتابة الهمزة المتطرفة كتابة صحيحة .2
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  .اكتشاف أخطاء الهمزة وتصحيحها .3

  .إنتاج فقرة قصيرة خالية من أخطاء الهمزة .4

 الوسائل التعليمية 

جهاز العرض )إن ،  أوراق العمل،  بطاقات الكلمات،  السبورة،  الكتاب الدراس ي

  .وجد(

  المرحلة الأولى: ما قبل المهمة

 إجراءات المعلم

النص قراءة نموذجية السبورة،  يقرأ  الآتية على  الكلمات  ، رأس،  سأل  :يكتب 

 . المرء، تكافؤ، شاطئ، قرأ ،  الهيئة، مسألة

الهمزة شكل  ملاحظة  الطلاب  من  ثم  يطلب  استكشافية ،  أسئلة  أين   :يوجه 

 لفقرة تحتوي  ، و لماذا كتبت بهذا الشكل؟  ماذا يسبقها؟  وقعت الهمزة؟
ً
يعرض مثالا

  .على أخطاء إملائية

 دور الطلاب 

  .استنتاج القاعدة، الإجابة عن الأسئلة، الملاحظة، القراءة 

  المرحلة الثانية: دورة المهمة
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: تنفيذ المهمة
ً
  أولا

 محرر المجلة: المهمة

 إجراءات المعلم

من   مجموعات  إلى  الطلاب  الأخطاء،  طلاب  4–3يقسم  فقرة  يوضح ،  يوزع 

  .المطلوب 

 دور الطلاب 

  .إعادة كتابة الفقرة، مناقشتها، اكتشاف الأخطاء

: التخطيط
ً
  ثانيا

 إجراءات المعلم

يوجه الطلاب للتأكد من صحة كتابة  ،  يطلب من كل مجموعة مراجعة الفقرة

  .الهمزات

 دور الطلاب 

  .إعداد النسخة النهائية ، مراجعة العمل 

: التقرير
ً
  ثالثا

 إجراءات المعلم
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، ثم  يسجل التصحيحات على السبورة،  تطلب من كل مجموعة عرض نتائجها

  .يقارن بين إجابات المجموعات

 دور الطلاب 

  .تبرير اختياراتهم، مناقشة الاختلافات، عرض النتائج

  المرحلة الثالثة: التركيز اللغوي 

: التحليل
ً
   أولا

 إجراءات المعلم

(، المرء،  تكافؤ،  شاطئ،  قرأ ،  الهيئة ،  مسألة،  رأس،  سأل)  :يقود الطلاب لتحليل 

 .وبيان سبب كتابة الهمزة في كل كلمة

: الممارسة
ً
  ثانيا

 .مع تصحيح جماعي للأخطاءالتي في الوحدة  تنفيذ التدريبات

 تقويم المهمة

 الدرجة  المعيار

 5 التمييز بين الأنواع الثلاثة

 5 اكتشاف الأخطاء 
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 5 صحة تصحيح الهمزات

 5 المشاركة في المهمة 

 20 المجموع 

 الواجب المنزلي 

( فقرة قصيرة  بعنوان  8– 6اكتب  البحر"  :أسطر(  إلى شاطئ  أن   "رحلة  على 

مختلفة همزات  على  تحتوي  كلمات  مراجعة  ،  تتضمن خمس  الطالب  من  ويُطلب 

   .كتابته قبل تسليمها للتأكد من صحة رسم الهمزات

 تصميم المهام التعليمية: الخطوة الخامسة

في تصميم المهام، مع تكييفها لتناسب  (Jane Willis) اعتمد الباحث على مبادئ 

 :وتنوعت المهام بين .تعليم العربية للناطقين بغيرها

  .ترتيب الجمل •

  .وصف الصور  •

  .كتابة الفقرة •

  .إعادة الصياغة •

  .الحوار الكتابي •
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  .حل المشكلات  •

  .كتابة الرسائل •

  .كتابة التقارير •

  .التلخيص •

  .تصحيح الأخطاء  •

 .(بنك المهام التعليميةنتج عن هذه العملية )

 إعداد أدوات التقويم: الخطوة السادسة

 :صمم الباحث أدوات متنوعة لقياس أثر النموذج، شملت

  .الاختبار القبلي •

  .الاختبار البعدي  •

  .بطاقة الملاحظة •

  .بطاقة تقييم الأداء الكتابي •

  .(Rubric) سلم تقدير •

  .استبانة التحكيم •

 .(منظومة تقويم متكاملة) نتج عن ذلك
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 تحكيم النموذج: الخطوة السابعة

العربية،  تعليم  في  والمتخصصين  الخبراء  من  مجموعة  على  النموذج  عُرض 

والمناهج، وطرائق التدريس؛ للحكم على مدى مناسبة أهدافه، ومحتواه، وأنشطته،  

وإجراءاته اللازمة  .وأدواته،  التعديلات  جريت 
ُ
أ ملاحظاتهم  ضوء  عنها و   .وفي  نتج 

 .(النموذج بصورته المعدلة)

 التجريب الأولي: الخطوة الثامنة

التعليمات،  وضوح  من  للتأكد  استطلاعية؛  عينة  على  النموذج  تطبيق  جرى 

جريت  ،  وملاءمة الأنشطة، وإمكانية تنفيذ المهام، وتحديد الصعوبات العملية
ُ
ثم أ

 .(النموذج الجاهز للتطبيق) الناتجو  .التعديلات النهائية 

 التطبيق الميداني: الخطوة التاسعة

درست  بينما  التجربة،  مدة  خلال  التجريبية  المجموعة  على  النموذج  بق 
ُ
ط

 .المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة، ثم قورنت نتائج الاختبارين القبلي والبعدي 

 .(قياس فاعلية النموذج) الناتجوكان 

 المنتج النهائي: الخطوة العاشرة



 

204 
 

بعد الانتهاء من جميع مراحل التطوير والتحكيم والتجريب والتعديل، أصبح  

المنتج النهائي يتمثل في النموذج المطور لتعليم الكتابة العربية القائم على المهام، وهو 

 :نموذج تعليمي متكامل يضم

  .الوحدة التعليمية •

  .دليل المعلم •

  .المهام التعليمية •

  .الأنشطة •

  .الوسائل •

  .أدوات التقويم •

  .الاختبارات •

  .معايير تقييم الكتابة •

في   الرسالة  بهذه  لحق 
ُ
أ المرفقاتوقد  في   قائمة  وتطبيقه  منه  الإفادة  ليسهل 

 .مؤسسات تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها
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 النموذج المطور خطوات  يوضح   (5رقم )والشكل 

 تحليل الاحتياجات 

▼ 

 تحديد مهارات الكتابة 

▼ 

 تصميم الوحدة التعليمية 

▼ 

 إعداد دليل المعلم 

▼ 

 تصميم المهام التعليمية 

▼ 

 إعداد أدوات التقويم 

▼ 

 تحكيم النموذج

▼ 

 التعديل

▼ 

 التجريب الأولي

▼ 

 التطبيق الميداني 

▼ 

 المنتج النهائي 

 )النموذج المطور لتعليم الكتابة العربية القائم على المهام(
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 لنموذج المطور دخلات والمخرجات لالم يوضح (6رقم ) والشكل

 

                    

 

  

  

  

   

                             

                              

  

 

 

  

  

                                       

 

  

   

لنموذج المطور لتعليم الكتابة العربية القائم على المهاما   

    المدخلات        

    خصائص طلاب المرحلة العالية                            الاحتياجات تحليل

                 أهداف تعليم الكتابة                        المعتمدة مهارات الكتابة

مبادئ التعليم القائم على المهام                               

                                          

                              

 

  

 

 تصميم النموذج 

                                           الوحدة التعليمية  

                                                دليل المعلم   

                                           المهام التعليمية  

                                                    الأنشطة  

                                                    الوسائل  

                                              أدوات التقويم  

 تنفيذ النموذج 

                                                   قبل المهمة   

       ↓                                                       

                                                أثناء المهمة  

       ↓                                                       

                                                   بعد المهمة  

 التقويم والتغذية الراجعة   

                                            الاختبار القبلي  

                                           التقويم التكويني  

                                            الاختبار البعدي   

  )Rubric (  التقييم                                               

                                            التغذية الراجعة  

 

    خرجاتالم        

 زيادة الطلاقة                    تحسين مهارة الكتابة

 تنظيم الأفكار                        رفع الدقة اللغوية

 الثقة في الكتابة    
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موذج التعليم القائم على المهام لترقية مهارة الكتابة للمرحلة ن تطوير    فاعلية.  4

 . ة أكبرنالعالية بمعهد مفتاح الج

 السؤال من خلال اختبار الفرضيات التالية:  هذا  لإجابة عنوا 

 نتائج الفرضية الأولى:

دلالة     ذا  فرق  "يوجد  على:  نصت  التي  الأولى  الفرضية  صحة  من  للتحقق 

الدلالة   مستوى  عند  طلاب    (α ≤ 0.05)إحصائية  درجات  رتب  متوسطي  بين 

المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس البعدي لاختبار مهارات الكتابة  

لتعرف على دلالة ا و لصالح المجموعة التجريبية"، وللتحقق من صحة هذه الفرضية  

"مان اختبار  استخدام  تم  الفروق  بين   Mann-Whitneyويتني"  -تلك  للفروق 

في   الطلاب  بين متوسطي رتب درجات  الفروق  المستقلة لتحديد دلالة  المجموعات 

مهارات  لاختبار  البعدي  التطبيق  في  والضابطة  التجريبية  الدراسة  مجموعتي 

و  مان  اختبار  استخدام  تم  وقد  ويوضح  يالكتابة،  العينة  حجم  لصغر  نظرا  تني 

 . Mann-Whitneyويتني" -( نتائج اختبار "مان18الجدول )

ويتني" لدلالة الفروق بين متوسطي درجات - ( نتائج اختبار "مان18جدول )

الطلاب في مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار  

 مهارات الكتابة 
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متوسط   العدد المجموعة  المهارة

 الرتب 

مجموع 

 الرتب 

قيمة 

Z 

مستوى 

 الدلالة

الدلالة 

 اللفظية

 حجم   

مهارة بناء 

 الجملة 

- 253.00 18.07 14 التجريبية

2.775 

 0.54 دالة 0.006

 كبير  125.00 9.62 13 الضابطة 

مهارة 

م  دااستخ

 التراكيب 

- 228.50 16.32 14 التجريبية

1.957 

 0.27 دالة 0.050

 كبير  149.50 11.50 13 الضابطة 

مهارة 

ضبط 

 الكلمات 

- 243.50 17.39 14 التجريبية

2.672 

 0.51 دالة 0.008

 كبير  134.50 10.35 13 الضابطة 

مهارة 

الرسم 

 الكتابي

- 257.00 18.36 14 ةالتجريبي

3.041 

 0.66 دالة 0.002

 كبير  121.00 9.31 13 الضابطة 

- 255.50 18.25 14 ةالتجريبي الكلي

2.938 

 0.62 دالة 0.003

 كبير  122.50 9.42 13 الضابطة 
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"مان اختبار  نتائج  التجريبية  -أظهرت  المجموعتين  بين  الفروق  لقياس  ويتني" 

 كانت، أن جميع الفروق دالة إحصائيًا. فقد  اختبار مهارات الكتابةوالضابطة على  

( بين    حصائياإ دالة  (  Zقيم  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  إلى  يشير  مما 

من مهارات الكتابة، وبناءً على ذلك، يمكن القول إن هناك   مهارةالمجموعتين في كل 

التدريس  تنفيذ   بعد بين المجموعتين التجريبية والضابطة في مهارات الكتابة،  فروقا

 ( ما يأتي:18)رقم جدول الكما يتضح من  ،باستخدام النموذج

  Z: يتضح من الجدول أن قيمة)بالنسبة لمهارة بناء الجملة .1
ً
( دالة إحصائيا

المجموعتين:   بين متوسطي درجات  يثبت وجود فروق دالة إحصائيا  مما 

البعدي   القياس  في  والضابطة،  الجملةلمالتجريبية  بناء  وكانت    ،هارة 

درجات   رتب  متوسط  كان  حيث  التجريبية؛  المجموعة  لصالح  الفروق 

 المجموعة التجريبية أعلى من متوسط رتب درجات المجموعة الضابطة.  

( دالة  Z: يتضح من الجدول أن قيمة)بالنسبة لمهارة استخدام التراكيب .2

درجات   متوسطي  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود  يثبت  مما   
ً
إحصائيا

البعدي   القياس  في  والضابطة،  التجريبية  استخدام  لمالمجموعتين:  هارة 

وكانت الفروق لصالح المجموعة التجريبية؛ حيث كان متوسط   ،التراكيب

رتب درجات المجموعة التجريبية أعلى من متوسط رتب درجات المجموعة 

 الضابطة.  
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قيمة)الكلمات  ضبط   لمهارة   بالنسبة .3 أن  الجدول  من  يتضح   :Z  دالة  )

درجات   متوسطي  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود  يثبت  مما   
ً
إحصائيا

البعدي   القياس  في  والضابطة،  التجريبية  ضبط لمالمجموعتين:  هارة 

الكلمات وكانت الفروق لصالح المجموعة التجريبية؛ حيث كان متوسط  

رتب درجات المجموعة التجريبية أعلى من متوسط رتب درجات المجموعة 

 الضابطة.  

قيمة)الكتابي  الرسم  لمهارة  بالنسبة .4 أن  الجدول  من  يتضح   :Z دالة  )

درجات   متوسطي  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود  يثبت  مما   
ً
إحصائيا

البعدي   القياس  في  والضابطة،  التجريبية  الرسم    هارةلمالمجموعتين: 

وكانت الفروق لصالح المجموعة التجريبية؛ حيث كان متوسط    تابي،الك

رتب درجات المجموعة التجريبية أعلى من متوسط رتب درجات المجموعة 

 الضابطة.  

الكتابة .5 مهارات  لاختبار  الكلية  للدرجة  قيمة    بالنسبة  أن    (Z)يتضح 

للفروق بين متوسطي درجات الطلاب في المجموعة التجريبية والمجموعة 

بمستوى   جاءت  الكتابة  مهارات  لاختبار  البعدي  التطبيق  في  الضابطة 

،  وكانت الفروق لصالح المجموعة التجريبية، حيث 0٫05دلالة أقل من  

الرتب  متوسط  من  أكبر  التجريبية  للمجموعة  الرتب  متوسط  كان 
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 عند مستوى  
ً
للمجموعة الضابطة، مما أشار إلى وجود فرق دال إحصائيا

من   أقل  قبول    0٫05دلالة  تم  عليه  وبناء  التجريبية،  المجموعة  لصالح 

الفرضية الأولى ونصها: يوجد فرق ذا دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  

(α ≤ 0.05)    بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة

المجموعة   لصالح  الكتابة  مهارات  لاختبار  البعدي  القياس  في  الضابطة 

 (.7، كما هو موضح في الملحق رقم )التجريبية

الفرق   يوضح  التالي  في والشكل  الطلاب  درجات  متوسطي  بين 

لاختبار   البعدي  التطبيق  في  الضابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة 

 في كل مهارة والدرجة الكلية:  مهارات الكتابة

متوسطي درجات الطلاب في المجموعة التجريبية والمجموعة  (5)رقم  شكل

 . الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارات الكتابة
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ولمعرفة أثر استخدام المتغير المستقل )النموذج المقترح( على تنمية مهارات     

تم  الضابطة،  المجموعة  لطلاب  مقارنة  التجريبية  المجموعة  طلاب  لدى  الكتابة 

(، وهي قيمة دالة على حجم تأثير كبير، كما  0٫62حساب حجم الأثر، وبلغت قيمته )

للمهارات   الأثر  قيم حجم  أثر    ،0٫66إلى    0٫27تراوحت  المقترح  النموذج  أن  وتعني 

ضوء   في  الكتابة  مهارات  في  التجريبية  المجموعة  طلاب  درجات  على  كبير  بشكل 

استخدام النموذج المقترح، مما يشير إلى أن استخدام النموذج المقترح قد أحدث 

 في مهارات الكتابة. 
ً
 كبيرا

ً
 تحسنا

  : " على  نصت  تي ال  الثانية  يةلتحقق من صحة الفرض: ل يةنتائج الفرضية الثان

(  عند مستوى دلالة 
ً
إحصائيا بين متوسطات درجات  (α ≤ 0.05 يوجد فرق دال 

الكتابة  القبلي والبعدي لاختبار مهارات   التطبيقين  في  التجريبية  المجموعة    طلاب 

متوسط رتب  وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب  لصالح التطبيق البعدي"،  

التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مهارات   التجريبية في  لدرجات طلاب المجموعة 

الفروق  الكتابة  دلالة  على  المجموعة   بين  وللتعرف  طلاب  درجات  رتب  متوسطي 

تم استخدام اختبار التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي لاختبار مهارات الكتابة  

 .( 19رقم )موضح في جدول كما هو ، وجاءت النتائج Wilcoxon"ويلكوكسن" 
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دلالة الفروق بين متوسطات درجات لويلكوكسن اختبار  ( نتائج19جدول )

مهارات  طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار 

 الكتابة 

 العدد الرتب  المتغير
مجموع 

 الرتب 

متوسط  

 الرتب 
 مستوى الدلالة zقيمة 

حجم  

 الأثر 

مهارة بناء 

 الجملة 

 0.00 0 السالبة

7.50 

 

0.00 

105.00 

 

-3.29 0.001 
دالة 

 
ً
 إحصائيا

0٫77 

 كبير  14 الموجبة 

  0 المتساوية 

مهارة 

استخدام  

 التراكيب 

 0.00 0 السالبة

3.50 

 

0.00 

21.00 

 

-2.23 0.026 
دالة 

 
ً
 إحصائيا

0٫36 

 كبير  6 الموجبة 

  8 المتساوية 

مهارة 

ضبط 

 الكلمات 

 2.00 1 السالبة

7.92 

 

2.00 

103.00 

 

-3.20 0.001 
دالة 

 
ً
 إحصائيا

0٫73 

 كبير  13 الموجبة 

  0 المتساوية 

مهارة 

الرسم 

 الكتابي

 0.00 0 السالبة

7.00 

 

0.00 

91.00 

 

-3.20 0.001 
دالة 

 
ً
 إحصائيا

0٫73 

 كبير  13 الموجبة 

  1 المتساوية 

 الكلي

 0.00 0 السالبة

7.50 

 

0.00 

105.00 

 

-3.33 0.001 
دالة 

 
ً
 إحصائيا

0٫79 

 كبير  14 الموجبة 

  0 المتساوية 
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للعينات المترابطة للتحقق من   اتضح من الجدول السابق نتائج اختبار ويلكوكسن  

دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين  

 : ما يأتي(  19)رقم  حيث يتضح من الجدول    ،القبلي والبعدي لاختبار مهارات الكتابة

  Z: يتضح من الجدول أن قيمة)بالنسبة لمهارة بناء الجملة .1
ً
( دالة إحصائيا

طلاب   درجات  متوسطي  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود  يثبت  مما 

وكانت   ،هارة بناء الجملةلموالبعدي    قبليالمجموعة التجريبية، في القياس ال

الفروق لصالح القياس البعدي؛ حيث كان متوسط الرتب الموجبة أعلى  

 من السالبة.  

( دالة  Zيتضح من الجدول أن قيمة)بالنسبة لمهارة استخدام التراكيب:   .2

 مما يثبت وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات طلاب  
ً
إحصائيا

هارة استخدام التراكيب  لموالبعدي    قبليالمجموعة التجريبية، في القياس ال

وكانت الفروق لصالح القياس البعدي؛ حيث كان متوسط الرتب الموجبة  

 .  أعلى من السالبة

الكلمات .3 ضبط  لمهارة  قيمة)بالنسبة  أن  الجدول  من  يتضح   :Z  دالة  )

 مما يثبت وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات طلاب  
ً
إحصائيا

ال القياس  في  التجريبية،  الكلمات لموالبعدي    قبليالمجموعة  ضبط  هارة 
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وكانت الفروق لصالح القياس البعدي؛ حيث كان متوسط الرتب الموجبة  

 أعلى من السالبة.  

الكتابي .4 الرسم  لمهارة  قيمة)بالنسبة  أن  الجدول  من  يتضح   :Z دالة  )

 مما يثبت وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات طلاب  
ً
إحصائيا

ال القياس  في  التجريبية،  الكتابي هارة  لموالبعدي    قبليالمجموعة    الرسم 

وكانت الفروق لصالح القياس البعدي؛ حيث كان متوسط الرتب الموجبة  

 أعلى من السالبة. 

للفروق بين القياس القبلي    Z: أن قيمة  بالنسبة للدرجة الكلية للمهارات .5

والبعدي للمجموعة التجريبية لاختبار مهارات الكتابة هي قيمة ذات دلالة  

لصالح القياس البعدي؛ حيث جاءت جميع الرتب موجبة، وهو ما يشير  

( بين  0٫05إلى وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة أقل من )

ي التطبيقين القبلي والبعدي  متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية ف

لاختبار مهارات الكتابة، وجاء هذا الفرق لصالح التطبيق البعدي، وهو ما  

يعني القبول بصحة الفرض الثاني من فروض الدراسة، وهو " يوجد فرق  

 عند مستوى دلالة  
ً
بين متوسطات درجات طلاب    (α ≤ 0.05)دال إحصائيا

القب التطبيقين  في  التجريبية  مهارات  المجموعة  لاختبار  والبعدي  لي 

 (. 7كما هو موضح في الملحق رقم )  الكتابة، وذلك لصالح التطبيق البعدي.
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ــالي يوضــــــــــــح الفرق        بين متوســـــــــــــطـــات درجـــات طلاب المجموعـــة والشــــــــــــكـــل التـ

 .التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مهارات الكتابة

متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين ( 6) رقم شكل

 القبلي والبعدي لاختبار مهارات الكتابة 

مهارات   تنمية  على  المقترح(  )النموذج  المستقل  المتغير  استخدام  أثر  ولمعرفة 

الكتابة لدى طلاب المجموعة التجريبية، تم حساب حجم الأثر، وبلغت قيمة حجم  

(، وهي قيمة دالة على حجم تأثير كبير، وتراوحت قيم  78.  0٫0الأثر للاختبار ككل )

يؤكد أن النموذج المقترح أثر بشكل كبير  وهذا    0٫77إلى    0٫36حجم الأثر للمهارات  

استخدام   ضوء  في  الكتابة  مهارات  في  التجريبية  المجموعة  طلاب  درجات  على 

  
ً
 كبيرا

ً
النموذج المقترح، مما يشير إلى أن استخدام النموذج المقترح قد أحدث تحسنا

 في مهارات الكتابة. 
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وبهذا الإجراء تمت الإجابة عن الســـــــــــؤال الرابع من أســـــــــــئلة البحث والذي ينص  

تطوير نموذج التعليم القــائم على المهــام لترقيــة مهــارة الكتــابــة    فــاعليــةمــا مــدى  على:  

 للمرحلة العالية بمعهد مفتاح الجنة أكبر بإندونيسيا؟

 نتائج البحث  مناقشةب. 

مفتاح 1 معهد  في  الكتابة  مهارة  لترقية  المهام  على  القائم  التعليم  نموذج   .

   .الجنة أكبر

تشير نتائج الملاحظات الصفية والمقابلات التي أجراها الباحث مع مدير المعهد 

المرحلة   في  الكتابة  مهارات  تدريس  أن  إلى  والطلاب  العربية  اللغة    عالية الومعلمي 

في  الطلاب  أداء  على  أثرت  التي  التحديات  من  بعدد  يتسم  الجنة  مفتاح  بمعهد 

النموذج  أساس  تشكل  التي  التعليمية  الاحتياجات  تحديد  في  وساهمت  الكتابة، 

  العديد من الأخطاء   وجود  المقترح من قبل الباحث. وقد كشف العمل الميداني عن

في الأخطاء    الشائعة  وكثرة  العربية،  الحروف  تشكيل  ضعف  سيما  ولا  الكتابة، 

الإملائية في الهمزة، والخلط بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة والهاء، والاستخدام  

نقاط غي أيضًا  لوحظت  ذلك،  على  علاوة  والطويلة.  القصيرة  للحركات  الدقيق  ر 

ضعف في بنية الجملة العربية، ونقص في الترابط والتسلسل المنطقي للأفكار داخل 

الفقرات. يدل هذا على أن الطلاب لم يبلغوا بعد مستوى الكفاءة المطلوب لإنتاج 

أظ كما  وتنظيميًا.  نحويًا  سليمة  عربية  هذه نصوص  أن  الصفية  الملاحظات  هرت 
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الأخطاء تتكرر لدى نسبة كبيرة من الطلاب، مما يؤكد أنها ليست حالات فردية، بل  

 منهجيًا وعلميًا
ً

 .تعكس مشكلة تعليمية تتطلب تدخلا

المعهد،  في  الكتابة  تدريس  طبيعة  من  نابعة  النتيجة  هذه  أن  الباحث  يعتقد 

التركيز على شرح قواعد النحو    الطريقة التقليدية من خلال  حيث يميل التدريس إلى

ن الطلاب من تطبيق  ،  والإملاء
 
مك

ُ
بينما تظل فرص الكتابة الحرة أو الموجهة، التي ت

ما تعلموه في مواقف تواصلية واقعية، محدودة. وهذا يُفسر الفجوة الواضحة بين  

المعرفة اللغوية النظرية للطلاب وقدرتهم على استخدامها في الكتابة. فمعرفة قاعدة  

وهذا ما تدعمه نظرية  ا تلقائيًا عند الكتابة.  ما لا تعني بالضرورة القدرة على تطبيقه

ميز بين المعرفة الصريحة والمعر اكتساب اللغة الثانية
ُ
فة الضمنية. فالمعرفة  ، التي ت

ممارسة  إلى  ترجم 
ُ
ت لم  ما  لغوي صحيح  أداء  لتحقيق  كافية  غير  وحدها  الصريحة 

 .فعلية من خلال الاستخدام المستمر

( إليس  تأكيد  مع  النتيجة  هذه  يتحقق 2003وتتفق  لا  اللغة  تعلم  أن  على   )

أهداف   لتحقيق  اللغة  استخدام  خلال  من  بل  اللغوي،  النظام  دراسة  بمجرد 

عندما  أقوى  بشكل  اللغوية  التراكيب  المتعلمون  ويكتسب  مغزى.  ذات  تواصلية 

 من حفظها بمعز 
ً
ل عن سياقها. يرى  يحتاجون إلى استخدامها في مهام واقعية، بدلا

( أن التركيز على المعنى أثناء أداء المهام لا يتعارض مع الاهتمام بالشكل  2015لونغ )

ن المتعلمين من معالجة الأخطاء اللغوية في سياقات واقعية، مما  
 
يُمك اللغوي، بل 
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ا واستدامة. لذا، يُمكن تفسير استمرار أخطاء الكتابة في  
ً
يُفض ي إلى تعلم أكثر اتساق

المجموعة المدروسة بقلة استخدام الأنشطة القائمة على المهام في الصف، وليس  

 .فقط بنقص قدرة الطلاب على التعلم

تنمية   أهمية  يُدرك  معظمهم  أن  العربية  اللغة  معلمي  مع  مقابلات  كشفت 

مهارات الكتابة. مع ذلك، يواجه تطبيق هذه المهارات تحديات عديدة، أبرزها ضيق  

التدريس   أدلة  ونقص  تغطيتها،  المطلوب  المواضيع  نطاق  واتساع  الحصة،  وقت 

مستو  وتفاوت  الكتابة،  أنشطة  حدد خطوات 
ُ
ت التي  الطلاب  المنظمة  تحصيل  يات 

المباشر  التلقين  إلى الاعتماد على  المعلمين  يدفع هذا بعض  الواحد.  داخل الصف 

ؤكد أن تحسين  
ُ
باعتباره أسرع طريقة لإتمام المنهج. يعتقد الباحث أن هذه النتائج ت

تدريس الكتابة يتطلب أكثر من مجرد تغيير دور الطالب؛ بل يتطلب أيضًا نموذجًا 

واضحً  بتعليميًا  الصف  أنشطة  إدارة  من  المعلمين  ن 
 
يُمك ويُوفر    فاعليةا  أكبر، 

إجراءات عملية لتنفيذ مهام التعلم وتقييمها. في المقابل، كشفت مقابلات مع طلاب  

جامعيين أنهم يعتبرون الكتابة باللغة العربية من أصعب المهارات، وأنهم بحاجة إلى 

المزيد من الفرص والأنشطة التدريبية العملية التي تتيح لهم مناقشة الأفكار وتبادلها  

دء بالكتابة. كما أشار العديد من الطلاب إلى أن الخوف من ارتكاب الأخطاء  قبل الب

، مما يعكس نقصًا في ثقتهم بقدرتهم  
ً
يجعلهم يترددون في التعبير عن أنفسهم كتابة

على استخدام اللغة العربية. ويعتقد الباحث أن هذه النتيجة تتوافق مع فرضية  



 

220 
 

العاطفي" ارتكاب الأخطاء    لكراشن  "المرشح  القلق والخوف من  التي تنص على أن 

سهم بيئة التعلم الداعمة في زيادة التفاعل 
ُ
يقللان من فرص اكتساب اللغة، بينما ت

اللغوي وتحسين الأداء. لذا، يُعد توفير بيئة صفية آمنة قائمة على التعاون والتغذية  

 .لنجاح تعليم الكتابة  الراجعة الإيجابية أمرًا بالغ الأهمية

اللغة الأم.   بتأثير  الدراسة  التي كشفت عنها هذه  الكتابة  يمكن تفسير أخطاء 

الصوتية والإملائية والصرفية   أنظمتها  في  العربية  الإندونيسية تختلف عن  فاللغة 

والنحوية، مما يؤدي إلى انتقال بعض خصائص اللغة الأولى إلى الثانية أثناء الكتابة.  

لناطقين  تحليل الأخطاء في تدريس اللغة العربية ل ويتوافق هذا التفسير مع دراسات  

، والتي أظهرت أن العديد من الأخطاء لا تعود فقط إلى نقاط ضعف المتعلم،  بغيرها

بل أيضًا إلى التداخل اللغوي بين نظامي اللغتين. ومع ذلك، يعتقد الباحث أن هذا 

وات من التعلم العامل لا يفسر جميع الأخطاء، إذ يشير استمرار الأخطاء بعد سن

 .إلى الحاجة لتطوير أساليب التدريس وزيادة فرص ممارسة الكتابة المنظمة 

( أيضًا مع بحث أحمد محمد حسين سيف  الحالية  النتائج  (، 2020وتتوافق 

يُبين أن   المهامالذي  القائم على  اللغوي من خلال   التعليم  يُسهم في تحسين الأداء 

من   العديد  مع  النتائج  هذه  تتوافق  كما  هادفة.  أنشطة  في  المتعلمين  إشراك 

، والتي خلصت إلى أن المهام التعليمية  في الفصل الثاني  الدراسات التي قدمها الباحث

الواقعية،  الحياة  مواقف  في  اللغة  استخدام  وتزيد من فرص  الدافعية،  من  تزيد 
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 بالأساليب التقليدية. مع ذلك، تختلف  
ً
سهم في تحسين جودة إنتاج اللغة مقارنة

ُ
وت

ستراتيجيات  إ هذه الدراسة عن الدراسات السابقة في أنها لا تقتصر على قياس أثر  

التدريس فحسب، بل تسعى أيضًا إلى تطوير نموذج شامل ملائم لبيئة تعلم اللغة 

 .العربية في معهد مفتاح الجنة، مما يُضفي عليها قيمة عملية أكبر

ومن خلال هذا التحليل يتضح أن المشكلة الرئيسة في تدريس مهارات الكتابة  

لا تكمن فقط في نقاط ضعف الطلاب، بل في الفجوة بين أساليب التدريس الحالية  

كعملية   الكتابة  ممارسة  إلى  الطلاب  يحتاج  الحديثة.  الكتابة  تعليم  ومتطلبات 

اج النص، وأخيرًا مراجعته وتقييمه.  متكاملة تبدأ بفهم المهمة، ثم التخطيط، ثم إنت

من   أكثر  النهائي  المنتج  على  السائدة  الصفية  الممارسات  تركز  ما  غالبًا  المقابل،  في 

تركيزها على مراحل إنتاج الكتابة. ينتج عن ذلك حفظ العديد من الطلاب للقواعد  

 .دون القدرة على تطبيقها في الكتابة الفعلية

ص فقط الوضع 
 
شخ

ُ
بناءً على ذلك، يعتقد الباحث أن نتائج السؤال الأول لا ت

التعليمية   الاحتياجات  تحديد  في  أيضًا  سهم 
ُ
ت بل  الكتابة،  مهارات  لتعليم  الراهن 

مهام   توفير  الاحتياجات  المقترح. تشمل هذه  النموذج  يُلبيها  أن  ينبغي  التي  الفعلية 

بة في مراحل متسلسلة، وزيادة فرص التدريب  كتابية واقعية، وتنظيم عملية الكتا

وربط   التطبيق،  أثناء  الراجعة  التغذية  وتقديم  التعاوني،  التعلم  وتفعيل  العملي، 

شكل هذه النتائج الأساس العلمي  
ُ
تعلم الكتابة بمواقف الحياة الواقعية. ولذلك، ت
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عن   عبارة  مكوناته  جميع  طور. 
ُ
الم النموذج  تصميم  في  الباحث  إليه  استند  الذي 

وتتوافق مع  الميدانية،  الدراسات  عنها  التي كشفت  للمشكلات  استجابات مباشرة 

ؤكد على أن تطوير النماذج التعليمية يجب أن يبدأ 
ُ
فلسفة البحث والتطوير التي ت

 بل تصميم الحلول التعليمية. بتحليل الوضع الراهن وتشخيص الاحتياجات ق 

نموذج  .   2 المهامتطوير  على  القائم  معهد   التعليم  في  الكتابة  مهارة  لترقية 

 . مفتاح الجنة أكبر

التعليم القائم أظهرت نتائج الدراسة المتعلقة بالسؤال الثاني أن تطوير نموذج  

لم يكن عملية عشوائية أو مبنية على افتراضات نظرية مجردة، بل كان   على المهام

التعليمي   الواقع  بتحليل  بدأت  التي  المنهجية  العلمية  الإجراءات  من  سلسلة  نتاج 

والتقييم  والبناء  التصميم  مراحل  إلى  انتقلت  ثم  الطلاب،  احتياجات  وتشخيص 

النهائية من النموذج ا  إلى النسخة   
ً
إلى أن  والتعديل، وصولا النتائج  لمقترح. وأشارت 

الباحث اعتمد على بيانات ميدانية جُمعت من خلال الملاحظة الصفية والمقابلات  

 
ً
وتحليل الوثائق خلال عملية التطوير. وقد أسهم ذلك في بناء نموذج يعالج مباشرة

 من الاعتماد على 
ً
الكتابة، بدلا التي يواجهها الطلاب في مهارات  الفعلية   المشكلات 

 .نماذج جاهزة قد لا تتناسب مع طبيعة البيئة التعليمية المستهدفة

البحث  المبادئ الأساسية لمنهجية  النتيجة تعكس أحد  الباحث أن هذه  ويرى 

الواقع  بدراسة  يبدأ  أن  ناجح يجب  تعليمي  منتج  أي  أن  تؤكد على  التي  والتطوير، 
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وتحليل الاحتياجات قبل الشروع في عملية التصميم. لذا، لم يكن الهدف من تطوير  

هذا النموذج مجرد إدخال أنشطة جديدة إلى الصف، بل بناء نظام تعليمي متكامل 

في  يُسهم  واحد  إطار  التقييم ضمن  وأساليب  والأنشطة  والمحتوى  الأهداف  يربط 

الكتابة لدى الطلا  المنهجي لمهارات  إليه بورغ  التطوير  النهج ما أشار  ب. ويؤكد هذا 

أي منتج تعليمي ترتبط بمدى اعتماده على احتياجات المستخدمين    فاعليةوغال: أن  

والتحليل   بالبحث  تبدأ  تدريجية  عملية  يتطلب  الناجح  التطوير  وأن  الحقيقيين، 

 .وتنتهي بالتجريب والتقييم

إلى مبادئ   طور يستند 
ُ
الم النموذج  النتائج أن  القائم على كما كشفت  التعليم 

في مواقف ذات المهام اللغة  أنه عملية استخدام  اللغة على  تعلم  إلى  ينظر  الذي   ،

معنى، وليس مجرد حفظ المفردات أو قواعد النحو. وقد انعكس ذلك في تصميم  

مهام التعلم، التي ركزت على إنتاج اللغة المكتوبة من خلال أنشطة واقعية مرتبطة  

والتع الوصف  مثل  واهتماماتهم،  المتعلمين  والتقارير، بحياة  الرسائل  وكتابة  بير 

 جوهريًا 
ً

بالإضافة إلى مواضيع الحياة اليومية. يرى الباحث أن هذا النهج يُمثل تحولا

ركز على الشكل اللغوي، نحو تدريس يُ 
ُ
وازن عن أساليب التدريس التقليدية التي ت

 .بين الشكل والمعنى، ويُعطي الطالب دورًا أكثر فاعلية في عملية التعلم
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طور لم يقتصر على تبني مبادئ  
ُ
التعليم القائم تشير النتائج إلى أن النموذج الم

بشكل عام، بل سعى أيضًا إلى إعادة صياغتها لتناسب خصائص متعلمي    على المهام

من   العربية  بغيرهااللغة  الم  الناطقين  المستوى  الدراسة  بتدئ في  كشفت  وقد   .

إلى   المهمة، بالإضافة  أداء  أثناء  أكبر  لغوي  إلى دعم  يحتاجون  الطلاب  أن  الميدانية 

البدء   قبل  اللازمة  والتراكيب  المفردات  اكتساب  على  ساعدهم 
ُ
ت تحضيرية  أنشطة 

بالكتابة. لذا، حرص الباحث على تضمين مرحلة تحضيرية قبل المهمة، يتم خلالها  

ا  المعرفة  تقليل  تنشيط  في  هذا  يُساعد  المناسب.  اللغوي  الدعم  وتوفير  لسابقة 

 .الصعوبات التي قد يواجهها الطلاب أثناء أداء المهمة

( ويليس  إليه  أشار  ما  ضوء  في  النتيجة  هذه  تفسير  نجاح 1996يمكن  أن   :)

يعتمد على التوازن بين حرية استخدام اللغة وتوفير الدعم   التعليم القائم على المهام

ما لم يمتلك الحد الأدنى   فاعليةاللازم للمتعلمين. لا يستطيع المتعلم أداء المهمة ب 

من الموارد اللغوية التي تمكنه من التعبير عن أفكاره. لذا، يُعد  توفير مدخلات لغوية  

نونان   يؤكد  كما  التعليمية.  العملية  نجاح  في  أساسيًا  عنصرًا  المهمة  قبل  مناسبة 

واحتياجاتهم 2004) المتعلمين  مستوى  المهمة  تصميم  يراعي  أن  ضرورة  على   )

 .والاجتماعي، وأن تكون المهمة قابلة للتنفيذ وذات صلة بسياقهم اللغوي الفعلية
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الهيكل  بناء  تقتصر على  لم  النموذج  تطوير  أن عملية  أيضًا  النتائج  وأظهرت 

التقييم،   وأدوات  المعلم،  ودليل  التعلم،  وحدات  إعداد  أيضًا  شملت  بل  العام، 

والأنشطة الصفية المتعلقة بكل مرحلة من مراحل التنفيذ. ويرى الباحث أن هذه 

لى منتج تعليمي قابل للتطبيق  الخطوة ساهمت في تحويل النموذج من إطار نظري إ 

لكنها  نظرية،  بقوة  التعليمية  النماذج  من  العديد  تتميز  الدراس ي.  الفصل  داخل 

يتضمن   بينما  الواضحة،  الإجراءات  نقص  بسبب  التنفيذ  في  صعوبات  تواجه 

النموذج الحالي خطوات إجرائية محددة تساعد المعلم على تنفيذ الأنشطة، وإدارة  

 ييم أداء الطلاب بشكل منهجي.التفاعل الصفي، وتق

ومن النتائج المهمة التي كشفت عنها الدراسة أن عرض النموذج على مجموعة 

صلاحيته   درجة  وزيادة  مكوناته  تحسين  في  أسهم  والمتخصصين  المحكمين  من 

الأهداف،   بصياغة  المتعلقة  الملاحظات  من   
ً
عددا المحكمون  قدم  فقد  للتطبيق. 

لمستو  الأنشطة  وملاءمة  التعليمات،  ووضوح  المهام،  وتمت وتسلسل  الطلاب،  ى 

الميداني.   التطبيق  قبل  اللازمة  التعديلات  إجراء  في  الملاحظات  الاستفادة من هذه 

 على جودة النموذج؛ لأن عملية التحكيم  
ً
ويرى الباحث أن هذه الخطوة تمثل مؤشرا

مرحلة   إلى  الانتقال  قبل  والقصور  القوة  نقاط  عن  الكشف  في  تسهم  العلمي 

 .لصدق العلمي للمنتج المطور التجريب، وتزيد من مستوى ا 
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البرامج  تصميم  في  الحديثة  الأدبيات  عليه  تؤكد  ما  مع  النتيجة  هذه  وتتفق 

التعليمية، والتي ترى أن إشراك الخبراء والمتخصصين في مراحل التطوير يسهم في 

أن عملية   التطبيق. كما  النهائي ويزيد من فرص نجاحه عند  المنتج  تحسين جودة 

سس النظرية والتربوية التي بُني  التحكيم تساعد على ضمان اتساق النموذج مع الأ 

 .عليها، وتقلل من احتمالية ظهور مشكلات جوهرية أثناء التنفيذ الميداني

ومن خلال تحليل نتائج عملية التطوير يتضح أن النموذج المقترح يتميز بكونه  

وتحليل   الميدانية  الدراسة  نتائج  أولها  رئيسة؛  مصادر  ثلاثة  لتكامل   
ً
نتاجا

الخبراء   آراء  المهام، وثالثها  القائم على  للتعليم  النظرية  المبادئ  الاحتياجات، وثانيها 

التكامل   هذا  أدى  وقد  النظرية  والمحكمين.  الأصالة  بين  يجمع  نموذج  بناء  إلى 

والملاءمة التطبيقية، الأمر الذي يعزز من قدرته على معالجة المشكلات الفعلية التي  

 .كشفت عنها الدراسة في واقع تعليم مهارة الكتابة 

نت أن  الباحث  يرى  ما سبق،  نجاح عملية    ةجيوبناءً على  تؤكد  الثاني  السؤال 

ويستجيب   واضحة،  علمية  أسس  إلى  يستند  تعليمي  نموذج  إنتاج  في  التطوير 

معهد   في  التعليمية  البيئة  خصائص  ويراعي  للمتعلمين،  الحقيقية  للاحتياجات 

مجرد  يكن  لم  المطور  النموذج  أن  على  النتائج  هذه  تدل  كما  أكبر.  الجنة  مفتاح 

نمو  على  محدود  العملية  تعديل  لعناصر  منظمة  بناء  إعادة  يمثل  وإنما  قائم،  ذج 

التعليمية في ضوء فلسفة التعليم القائم على المهام ومنهجية البحث والتطوير، بما 
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العربية   اللغة  متعلمي  لدى  الكتابة  مهارة  ترقية  في  الإسهام  على  قدرة  أكثر  يجعله 

 .الناطقين بغيرها

انتقل  العلمية،  صلاحيته  من  والتحقق  النموذج  تطوير  من  الانتهاء  وبعد 

الباحث إلى مرحلة التطبيق الميداني للتأكد من إمكانية تنفيذه في البيئة التعليمية  

 .المستهدفة، وهو ما تتناوله نتائج السؤال الثالث

الكتابة.  3 مهارة  لترقية  المهام  على  القائم  التعليم  نموذج  معهد    تطبيق  في 

 مفتاح الجنة أكبر. 

التعليم   نموذج  تطبيق  أن  الثالث  بالسؤال  المتعلقة  الدراسة  نتائج  أظهرت 

بمعهد مفتاح الجنة أكبر تم بطريقة منظمة وفقًا   عاليةالالقائم على المهام في المرحلة  

للخطوات التي صُمم النموذج على أساسها. وأظهرت نتائج الملاحظة الصفية وتقارير  

إعداد   من  بدءًا  المحددة،  للمراحل  وفقًا  سارت  التعليمية  الأنشطة  أن  التنفيذ 

وانته  وجماعي،  فردي  بشكل  الكتابية  المهام  تنفيذ  ثم  للمهمة،  بمرحلة الطلاب  اءً 

عرض الإنتاج الكتابي، وتقديم التغذية الراجعة، وإعادة صياغة النصوص في ضوء  

تفا أكثر  تعليمية  بيئة  توفير  في  التنظيم  هذا  وقد ساهم  المقدمة.  علية  الملاحظات 

 بالطريقة التقليدية، التي كانت غالبًا ما تقتصر على شرح القواعد وتكليف  
ً
مقارنة

 . الطلاب بكتابة مواضيع قصيرة دون المرور بالمراحل الأساسية لعملية الكتابة
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تغيير   على  يقتصر  لم  النموذج  أن  إلى  يعود  التطبيق  نجاح  أن  الباحث  ويرى 

نفسها.   التعليمية  العملية  في طبيعة   
ً

تحولا أحدث  بل  الصفية فحسب،  الأنشطة 

ل دور المعلم من ناقل للمعلومات   أصبح الطالب محور العملية التعليمية، بينما تحو 

ى ذلك بو 
 
ضوح في ازدياد مشاركة الطلاب داخل إلى مرشد وميسر وداعم لها. وقد تجل

الصف، وارتفاع مستوى التفاعل بينهم أثناء أداء المهام، وتزايد رغبتهم في مناقشة  

الأفكار وتبادل الآراء قبل البدء بالكتابة. يشير هذا إلى أن بيئة الصف أصبحت أكثر  

التعلم الفعال  حيوية وأقرب إلى مبادئ التعليم القائم على المهام، والتي تؤكد على أن  

 .يتحقق عندما يشارك المتعلم بشكل مباشر في إنجاز مهام هادفة

كما كشفت نتائج التطبيق عن تحسن ملحوظ في قدرة الطلاب على التخطيط  

قبل   الكافي  بالاهتمام   
َ
يحظ لم  النصوص، وهو جانب  إنتاج  في  البدء  قبل  للكتابة 

الأفكار،  وجمع  المهمة،  موضوع  بمناقشة  الطلاب  بدأ  فقد  النموذج.  هذا  تطبيق 

ق الموضوع  المناسبة، وترتيب عناصر  المفردات  ما  واختيار  بالكتابة، وهو  البدء  بل 

وتسلسل   والتنظيم  التماسك  حيث  من  المنتجة  النصوص  جودة  على  انعكس 

الأفكار. يرى الباحث أن هذه النتيجة تؤكد أهمية النظر إلى الكتابة كعملية متكاملة  

 .تمر بمراحل متعددة، وليست مجرد نشاط ينتهي بكتابة النص وتسليمه للمعلم

ن في النموذج كان  ضم 
ُ
كما أظهرت نتائج الملاحظة الصفية أن العمل التعاوني الم

من أهم العوامل المؤثرة في نجاح التطبيق. فقد أتاح للطلاب فرصة تبادل الخبرات،  
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ومناقشة الأخطاء، والاستفادة من أفكار زملائهم قبل إنتاج النصوص النهائية. وقد  

ساهم ذلك في تعزيز ثقة الطلاب بأنفسهم وتقليل خوفهم من ارتكاب الأخطاء، لأن  

 من التلقين الفردي. ويرى 
ً
التعلم أصبح يعتمد بشكل أكبر على الحوار والتعاون بدلا

تتوافق   النتيجة  التوجهات  الباحث أن هذه  التي تؤكد أن   البنائية الاجتماعيةمع 

بنى من خلال التفاعل بين المتعلمين، وأن التعلم يصبح أكثر عمقًا عندما 
ُ
المعرفة ت

 .يتم في سياق اجتماعي يسمح بتبادل الخبرات والتفاوض حول المعنى

المعلم  يقدمها  التي  المستمرة  الراجعة  التغذية  أن  التطبيق  نتائج  أظهرت  كما 

أثناء تنفيذ المهام كان لها أثر واضح في تحسين أداء الطلاب في الكتابة. لم تعد عملية  

التصحيح مقتصرة على اكتشاف الأخطاء بعد الانتهاء من الكتابة، بل أصبحت جزءًا  

ح المسار أثناء  لا يتجزأ من عملية التعلم نفسه م المعلم التوجيهات وصح  ا. فقد قد 

ع الطلاب على مراجعة نصوصهم وإعادة صياغتها، مما ساهم في   تنفيذ المهمة، وشج 

وتصحيحها   أخطائهم  اكتشاف  على  الطلاب  قدرة  وتنمية  تدريجيًا  الأخطاء  تقليل 

 
ُ
ت لأنها  المستدام،  التعلم  تعزز  الطريقة  أن هذه  الباحث  ويرى  مهارة  بأنفسهم.  ي  نم 

 .التقييم الذاتي لدى المتعلم وتجعله أكثر استقلالية في تطوير أدائه الكتابي

من أن مرحلة ما بعد المهمة  (1996ويليس )تتفق هذه النتائج مع ما أشار إليه 

إنتاجهم  مراجعة  فرصة  للمتعلمين  تتيح  إذ  التنفيذ،  مرحلة  عن  أهمية  تقل  لا 

في   أدائهم  لتحسين  الراجعة  التغذية  الأخطاء، والاستفادة من  في  والتأمل  اللغوي، 
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سهم    (2003إليس )  المهام اللاحقة. كما يؤكد
ُ
أن التغذية الراجعة أثناء تنفيذ المهمة ت

إعاقة  دون  تحسين  إلى  تحتاج  التي  اللغوية  الجوانب  إلى  المتعلم  انتباه  لفت  في 

 .التواصل أو تقليل دافعيته للتعلم

ومن النتائج اللافتة للنظر أن الطلاب أظهروا مع مرور جلسات التطبيق زيادة 

ملحوظة في الجرأة على الكتابة باللغة العربية، وأصبحوا أكثر استعدادًا للمشاركة  

مفردات   باستخدام  أفكارهم  عن  التعبير  على  قدرة  وأكثر  الصفية،  الأنشطة  في 

التح هذا  أن  الباحث  ويرى  متنوعة.  بزيادة  وتراكيب  فقط  تفسيره  يمكن  لا  سن 

النموذج، حيث  وفرها  التي  التعليمية  البيئة  بطبيعة  أيضًا  يرتبط  وإنما  التدريب، 

شعر الطلاب بأن الخطأ يمثل جزءًا طبيعيًا من عملية التعلم، وأن الهدف الرئيس  

هو تحسين القدرة على التواصل الكتابي، وليس مجرد الحصول على إجابة خالية  

 .اءمن الأخط

دون  النموذج  تنفيذ  من  تمكنوا  المعلمين  أن  التطبيق  نتائج  أوضحت  كما 

صعوبات جوهرية بعد الاطلاع على دليل المعلم والتدريب على خطوات التنفيذ، وهو 

ما يدل على أن النموذج يتمتع بدرجة جيدة من الوضوح وقابلية التطبيق في البيئة  

نتيجة ذات أهمية كبيرة؛ لأن نجاح التعليمية المستهدفة. ويؤكد الباحث أن هذه ال

التطبيق   على  بقدرته  وإنما  فقط،  النظرية  بسلامته  يقاس  لا  تعليمي  نموذج  أي 
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المعلمين في الظروف   الدراس ي، وإمكانية استخدامه من قبل  العملي داخل الصف 

 .التعليمية الواقعية

التعليم  أن  أثبتت  التي  السابقة  الدراسات  التطبيق مع عدد من  نتائج  وتتفق 

القائم على المهام يسهم في زيادة تفاعل المتعلمين، ورفع مستوى الدافعية، وتحسين  

جودة الأداء اللغوي، إلا أن الدراسة الحالية تتميز بأنها طبقت نموذجًا مطورًا صُمم  

متع احتياجات  مع  ليتلاءم  البيئة  خصيصًا  في  بغيرها  الناطقين  العربية  اللغة  لمي 

نتائجها أهمية تطبيقية أكبر، ويؤكد أن نجاح التعليم   الإندونيسية، وهو ما يمنح 

والبيئة   المتعلمين  لخصائص  النموذج  مواءمة  بمدى  يرتبط  المهام  على  القائم 

 .التعليمية 

السؤال الثالث تؤكد نجاح تطبيق    ةج يوبناءً على ما سبق، يرى الباحث أن نت

تعليمية   بيئة  إيجاد  في  أسهم  إذ  والتربوية،  الإجرائية  الناحية  من  المطور  النموذج 

ورفع  المعرفة،  بناء  في  الطالب  دور  وعزز  والتفاعل،  المشاركة  على  قائمة  نشطة 

أتاح   كما  هادفة،  بصورة  الكتابة  ممارسة  فرص  من  وزاد  بالنفس،  الثقة  مستوى 

أدوات أكثر فاعلية لإدارة عملية التعليم وتقويمها. وتشير هذه النتائج إلى أن  للمعلم  

في   إيجابيًا  تغيرًا  يحدث  أن  استطاع  بل  فحسب،  للتطبيق   
ً
قابلا يكن  لم  النموذج 

مه   الصف، وهو ما  التعلم داخل  الذي ستناقشه  أساليب  الإيجابي  الأثر  د لظهور 

 .النموذج في ترقية مهارة الكتابة  يةفاعلنتائج السؤال الرابع المتعلقة بمدى 
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لدى   فاعليةمدى  .  4 الكتابة  مهارة  ترقية  في  المهام  على  القائم  التعليم  نموذج 

 . طلاب المرحلة العالية بمعهد مفتاح الجنة أكبر

قد حقق  امتشير نتائج الدراسة إلى أن النموذج المطور القائم على التعليم بالمه

فاعلية مرتفعة في ترقية مهارات الكتابة لدى طلاب المرحلة العالية، وهو ما تؤكده 

بين   إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  أظهرت  التي  الإحصائية  الاختبارات  نتائج 

وجود  إلى  إضافة  البعدي،  التطبيق  في  الضابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة 

الت التجريبية،  فروق ذات دلالة إحصائية بين  القبلي والبعدي للمجموعة  طبيقين 

مع تسجيل أحجام أثر كبيرة في جميع المهارات وفي الدرجة الكلية للاختبار. ولا تعكس  

يقي هذه النتائج مجرد تفوق عددي في درجات الطلاب، بل تشير إلى حدوث تغير حق

في مستوى الأداء الكتابي نتيجة تطبيق النموذج المقترح، وهو ما يمنح نتائج الدراسة 

 .قوة علمية وتربوية في آن واحد

 إلى أن النموذج المطور لم يتعامل مع 
ً
ويرى الباحث أن هذا التحسن يعود أولا

الكتابة بوصفها ناتجًا نهائيًا، وإنما بوصفها عملية تعليمية متكاملة تبدأ بفهم المهمة 

التخطيط للأفكار، فصياغة النص، ثم مراجعته وتحسينه في ضوء  وتحليلها، ثم 

الت هذا  أدى  وقد  الراجعة.  مراحل  التغذية  جميع  على  الطلاب  تدريب  إلى  سلسل 

الكتابة، الأمر الذي انعكس بصورة واضحة على تحسن جودة النصوص المكتوبة.  

وتؤكد الأدبيات الحديثة في تعليم اللغات أن المتعلم الذي يمارس الكتابة بوصفها 
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عملية متكاملة يحقق تقدمًا أكبر من المتعلم الذي يقتصر تدريبه على كتابة النص  

النهائي فقط، لأن عملية المراجعة والتعديل تساعده على اكتشاف الأخطاء وتصويبها 

 .بصورة تدريجية 

كما يلاحظ أن أكبر أحجام الأثر ظهرت في مهارات بناء الجملة والرسم الكتابي، 

التي   الأنشطة  بطبيعة  ا 
ً
ارتباط أكثر  كانت  المهارات  هذه  بأن  تفسيره  يمكن  ما  وهو 

تضمنها النموذج، إذ اعتمدت المهام التعليمية على إنتاج جمل وفقرات مترابطة في  

الط تواصلية واقعية، مع حصول  المعلم  مواقف  تغذية راجعة فورية من  لاب على 

الإملائية   الأخطاء  وتقليل  اللغوية  الدقة  تحسين  في  أسهم  ما  وهو  زملائهم،  ومن 

أقل  كان  أثرها  أن حجم  فرغم  التراكيب،  استخدام  مهارة  أما  تدريجيًا.  والتركيبية 

ر إلى  نسبيًا من بقية المهارات، فإنها بقيت ضمن مستوى التأثير الكبير، وهو ما يشي

أن اكتساب التراكيب اللغوية يحتاج عادة إلى زمن أطول وممارسة لغوية مستمرة 

من   العربية  متعلمي  لدى  خاصة  الإتقان،  من  عالية  درجة  إلى  المتعلم  يصل  حتى 

 .الناطقين بغيرها

وتكشف النتائج كذلك أن الفروق بين التطبيقين القبلي والبعدي للمجموعة 

التجريبية جاءت جميعها لصالح التطبيق البعدي، وأن معظم الرتب كانت موجبة، 

وهو مؤشر مهم على أن التحسن شمل غالبية أفراد المجموعة، ولم يكن مقتصرًا 

قترح لم يكن مناسبًا لفئة  على عدد محدود من الطلاب. ويعني ذلك أن النموذج الم
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أفراد   معظم  أداء  تحسين  في  يسهم  أن  استطاع  بل  فقط،  المتعلمين  من  معينة 

أن  كما  مشابهة.  تعليمية  بيئات  في  تطبيقه  إمكانية  من  يعزز  الذي  الأمر  العينة، 

التحسن كان ذا قيمة تربوية عملية،   الكلي يدل على أن مقدار  ارتفاع حجم الأثر 

لبحوث التربوية الحديثة التي تميز  وليس مجرد دلالة إحصائية، وهي نقطة تؤكدها ا 

 .بين الدلالة الإحصائية وقوة التأثير الفعلي للبرنامج التعليمي 

ضوء   في  صممت  التي  التعليمية  المهام  بطبيعة  أيضًا  النموذج  نجاح  ويرتبط 

نت أظهرت  فقد  الحقيقية.  الطلاب  كانوا   ةج ياحتياجات  الطلاب  أن  الأول  السؤال 

واستخدام   الكتابي،  والرسم  الجملة،  وبناء  الأفكار،  تنظيم  في  من ضعف  يعانون 

من  مباشرة  بصورة  الجوانب  هذه  لتستهدف  التعليمية  المهام  فجاءت  التراكيب، 

خلال أنشطة متدرجة تبدأ بالمهام البسيطة ثم تنتقل إلى مهام أكثر تعقيدًا، مع توفير  

اللغوي والتوجيه المناسب في كل مرحلة. ويرى الباحث أن هذا التدرج كان من  الدعم  

أهم أسباب النجاح؛ لأنه راعى مبدأ الانتقال من السهل إلى الصعب، ومن المعلوم إلى  

 .المجهول، وهو من المبادئ الأساسية في تصميم البرامج التعليمية

كما يمكن تفسير هذه النتائج في ضوء نظرية اكتساب اللغة الثانية؛ إذ يؤكد  

اللغة   (Ellis, 2003) إليس المتعلم  أكثر رسوخًا عندما يستخدم  التعلم يصبح  أن 

أن التفاعل أثناء أداء المهمة   (Long, 2015) لإنجاز مهمة ذات معنى، بينما يرى لونغ

يتيح للمتعلمين التفاوض حول المعنى، واكتشاف الأخطاء، وإعادة صياغة إنتاجهم 
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النتائج   إلى تحسين الكفاية اللغوية بصورة تدريجية. وتتفق  اللغوي، وهو ما يؤدي 

، الذي يبين أن نجاح التعليم القائم (Willis, 1996) الحالية أيضًا مع نموذج ويليس

على المهام يعتمد على التكامل بين مرحلة ما قبل المهمة، ومرحلة تنفيذها، ومرحلة 

 .ما بعد المهمة، وهي المراحل التي التزم بها النموذج المطور في هذه الدراسة

التطبيق  أثناء  لوحظ  الذي  الدافعية  مستوى  ارتفاع  فإن  أخرى،  زاوية  ومن 

 مفسرًا لهذه النتائج؛ إذ إن الطلاب لم يعودوا ينظرون إلى الكتابة على  
ً

يمثل عاملا

إلى تجنب الخطأ، بل أصبحت وسيلة للتعبير والتواصل  أنها واجب مدرس ي يهدف 

م زيادة  إلى  ذلك  أدى  وقد  محددة.  مهمة  الصفية،  وإنجاز  الأنشطة  في  شاركتهم 

وارتفاع مستوى الثقة بالنفس، وانخفاض القلق المصاحب للكتابة باللغة العربية،  

الوجداني المرشح  فرضية  مع  ينسجم  ما  كراشن  )العاطفي(  وهو  طرحها   التي 

(Krashen, 1985)  في الدافعية يسهمان  القلق وارتفاع  ، والتي تؤكد أن انخفاض 

 .تحسين اكتساب اللغة

فاعلية   أثبتت  التي  السابقة  الدراسات  من  عدد  مع  الحالية  النتائج  وتتفق 

التعليم القائم على المهام في تنمية المهارات اللغوية، إلا أن الدراسة الحالية تتميز  

ستراتيجية جاهزة، بل قامت بتطوير نموذج متكامل إ بأنها لم تقتصر على تطبيق  

انطلق من تحليل احتياجات المتعلمين، وخضع للتحكيم العلمي، ثم جُر ب ميدانيًا  

تقدم   لأنها  وتطبيقية؛  علمية  قيمة  الدراسة  يمنح  وهذا  إحصائيًا.  فاعليته  وأثبت 
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نموذجًا يمكن الإفادة منه في مؤسسات تعليم العربية للناطقين بغيرها، ولا سيما 

 .المؤسسات التي تتشابه في ظروفها مع البيئة التعليمية في معهد مفتاح الجنة أكبر 

نت أن  الباحث  يرى  سبق،  ما  على  علميًا    ةجيوبناءً   
ً

دليلا تقدم  الرابع  السؤال 

واضحًا على نجاح النموذج المقترح في تحقيق الهدف الرئيس للدراسة، وهو ترقية  

مهارات الكتابة لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها. كما تؤكد أن الجمع بين  

الراجعة    تحليل الاحتياجات، والتصميم المنهجي، والمهام اللغوية الواقعية، والتغذية

المستمرة، والتقويم المرحلي، أدى إلى إحداث تحسن كبير في أداء الطلاب، وهو ما  

تعكسه قيم الدلالة الإحصائية وأحجام الأثر الكبيرة التي سجلتها الدراسة، مما يبرر  

للناطقين بغيرها وتطويره  التوصية بتبني هذا النموذج في برامج تعليم اللغة العربية 

   .في بيئات تعليمية أخرى مشابهة

 بالنسبة لمناقشة فرضيات البحث فكانت كالتالي: 

التي نصـت على: "يوجد فرق ذا دلالة   المتعلقة بالفرضـية الأولى  نتائجالمناقشـة  -1

بين متوســـــــــــطي رتب درجات طلاب    (α ≤ 0.05)إحصـــــــــــائية عند مســـــــــــتوى الدلالة 

المجموعــة التجريبيــة والمجموعــة الضــــــــــــــابطــة في القيــاس البعــدي لاختبــار مهــارات 

 .الكتابة لصالح المجموعة التجريبية"

نتائج البحث تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا باستخدام   أظهرت        

درســــوا  ذينالنموذج القائم على المهام التعليمية، على طلاب المجموعة الضــــابطة ال



 

237 
 

باستخدام الطريقة المعتادة، حيث توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة  

( بين متوســــــــــــطات رتب درجات طلاب المجموعتين: التجريبية والضــــــــــــابطة، في 0٫05)

 .لصالح المجموعة التجريبية اختبار مهارات الكتابة ككل

ســـــــــــتخدام المتغير المســـــــــــتقل )النموذج المقترح( حجم الأثر لا  نتيجة أ نوأظهرت ال       

على تنميـة مهـارات الكتـابـة لـدى طلاب المجموعـة التجريبيـة مقـارنـة لطلاب المجموعـة 

أن النموذج المقترح أثر بشــــــكل كبير على درجات أكبر. وهذا يدل على  نكا  الضــــــابطة

طلاب المجموعة التجريبية في مهارات الكتابة في ضــــــــوء اســــــــتخدام النموذج المقترح، 

 في مهــارات 
ً
 كبيرا

ً
ممــا يشـــــــــــــير إلى أن اســـــــــــــتخــدام النموذج المقترح قــد أحــدث تحســـــــــــــنــا

 الكتابة.

وتتفق نتائج هذا البحث مع نتائج البحوث والدراســــــــــات الســــــــــابقة التي كشــــــــــفت         

عن حجم تأثير كبير أو متوســـــــط للمتغير المســـــــتقل )النموذج التعليمي المقترح المبني  

دراســـــــــــــة   ( على مهـارات الكتـابـة ككـل، أو على جزء منهـاالتعليم القـائم على المهـامعلى  

 بي2020ســـــــــــــيف )
ً
ــا الــــذي أظهرت وجود فروق دالــــة إحصـــــــــــــــــائيــ أداء المجموعــــة   ن(، 

التجريبيـة والمجموعـة الضـــــــــــــابطـة لصـــــــــــــالح المجموعـة التـدريبيـة في الاختبـار البعـدي، 

ميـــة في تعلم القواعـــد نســـــــــــــتراتيجيـــة القـــائمـــة على المهـــام في تكمـــا اظهرت فـــاعليـــة الإ 

 حوية.لنا 
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هـــذه النتـــائج إلى أن تصـــــــــــــميم النموذج التعليمي المقترح المبني  ويعزو البـــاحـــث  

" وفق مجموعـة من الأنشـــــــــــــطـة المتمركزة القـائمـة على التعليم القـائم على المهـامعلى  

ــافــــة إلى التنوع في الأنشـــــــــــــطــــة العلميــــة   المتعلم كمحور للعمليــــة التعليميــــة، بــــالإضــــــــــــــ

والمشـــــــــاركة الفعالة من قبل الطلاب، والتدرج في التدريس من الســـــــــهل إلى الصـــــــــعب 

 وربط الـدرس الجـديـد بـالـدرس الســـــــــــــابق؛ ممـا زاد من قـدرات الطلاب وســـــــــــــاعـدهم في

التعليم  تنميــة مهــارات الكتــابــة لــديهم كمــا وفر النموذج التعليمي المقترح المبني على  

" بيئـــة تعليميـــة مشـــــــــــــجعـــة تتميز بتوفير الحريـــة الكـــافيـــة الطلاب،  القـــائم على المهـــام

إلى ومح للمعرفــــــة  متلقي  الطــــــالــــــب من مجرد  للتفكير، فجعــــــل  للتعلم، ومعززة  فزة 

مشــــارك فعال ونشــــط ومبدع ونشــــط ومنتج للمعرفة، في إطار اجتماعي يشــــجع على 

تبادل الخبرات؛ وإكســـــــــــــابهم الثقة بأنفســـــــــــــهم؛ مما يزيد من دافعتيهم للإنجاز وتعلم  

ي ســـــــــــــهــل على الطلاب القيــام  المهــارات الحيــاتيــة الجــديــدة؛ كمــا أن النموذج التعليم

بالمهام، والأنشـــــــــــطة، والتدريبات المتعلقة بالمهارات الحياتية والأســـــــــــرية. كما ســـــــــــاهم 

في إيجاد بيئة تعليمية    التعليم القائم على المهامالنموذج التعليمي المقترح المبني على 

 تعلميــة تشـــــــــــــــاركيــة محــددة أدوار المعلم والطــالــب، في بيئــة التعلم من خلال مراحــل

وخطوات منطقيـــة، حيـــث يقوم المعلم بـــأدواره والطـــالـــب بـــدوره. كمـــا يوفر النموذج 

الـــدعم المنتظم والمســـــــــــــتمر في   التعليم القـــائم على المهـــامالتعليمي المقترح المبني على  

لطلاب مما لمختلف خطواته، الأمر الذي يســـــــــــمح بتقديم التغذية الراجعة الفورية 

ســــاعدهم في اكتســــاب المعرفة بالصــــورة الصــــحيحة واســــتيعابها. كما يراعي النموذج 
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الفروقَ الفرديــة بين الطلاب،    التعليم القــائم على المهــامالتعليمي المقترح المبني على  

بين التعلم   التعليم القـائم على المهـامكمـا يجمع النموذج التعليمي المقترح المبني على  

 .الذاتي الفردي، والتعلم الجماعي

يوجد فرق دال  "التي نصـــــــت على:  ية  نالمتعلقة بالفرضـــــــية الثا  نتائجالمناقشـــــــة   -2

 عند مستوى دلالة )
ً
بين متوسطات درجات طلاب المجموعة (  α ≤ 0.05إحصائيا

لصـــالح التطبيق    التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مهارات الكتابة

 البعدي".

نتائج تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درســـــــوا باســـــــتخدام  ال وأظهرت     

ممـا يثبـت وجود فروق في القيـاس البعـدي،    القـائم على المهـام،التعليمي النموذج  

دالــة إحصــــــــــــــائيــا بين متوســـــــــــــطي درجــات طلاب المجموعــة التجريبيــة، في القيــاس  

وكـانـت الفروق لصـــــــــــــالح القيـاس البعـدي؛ حيـث لجميع مهـارات الكتـابـة، البعـدي  

 كان متوسط الرتب الموجبة أعلى من السالبة. 

ســـــــــــــتخدام المتغير المســـــــــــــتقل )النموذج حجم الأثر لا  نتيجة أ نفيما أظهرت ال       

ــابـــة   ممـــا يشـــــــــــــير إلى أن أكبر.    نكـــا  للاختبـــار البعـــدي المقترح( على تنميـــة مهـــارات الكتـ

 في مهارات الكتابة.
ً
 كبيرا

ً
 استخدام النموذج المقترح قد أحدث تحسنا

القـــائم على المهـــام النموذج التعليمي  إلى فـــاعليـــة    النتيجـــةهـــذه  يعزو البـــاحـــث  و  

 الأداء  مســـــــــــــتوى   رفعميــة المهــارات الكتــابيــة المختلفــة و نأثر كبير  في ت  نومــا  أحــدثــه م
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  ، تـــائج الاختبـــار البعـــدي نة وفق مـــا أظهرتـــه  التجريبي ـــ  المجموعـــة  أفراد  لـــدى   الكتـــابي

  التراكيب  اســــــــــتخدامالكبير الذي طرأ على المجموعة التجريبية في مهارة    نفالتحســــــ ــــ

  أنشـــــــــــــطــة  تنفيــذ  أثنــاء  متنوعــة لغويــة  لنمــاذج  الطلاب  تعرض  زيــادةاللغويــة يعود إلى  

  التراكيب  توظيف من  ومكنهم  اللغوية  حصـــيلتهمســـاعد هم على زيادة   مما النموذج،

 بشـــكل واضـــح  المقترح النموذجة، كما أســـهم  المختلف  الكتابية  الســـياقات  في  المناســـبة

ــارة   ــاءفي تطوير مهـــ ــاغـــــة  على  المنظمالتـــــدريـــــب    خلال    نم  الجملـــــة  بنـــ   الجمـــــل  صـــــــــــــيـــ

  لغويــة  تراكيـــب  إنتـــاج  علىســـــــــــــــاعـــدتهم    منطقيـــة  بطريقـــة  الأفكـــار  وربط  الصـــــــــــــحيحـــة

 عومترابط  ســــــــــــليمة
ً
  ضــــــــــــبط  مهارةالذي ظهر لدى الطلاب في   نالتحســـــــ ـــــ  نة، فضــــــــــــلا

ة لدى اللغوي  الدقة  وتحســــــــــــين الأخطاء  تقليلفي   النموذج نجاح  يعكسمما    الكلمات

مســـــــــــــتوى   نلـه تـأثير كبير في تحســــــــ ـــــ  نموذج كـانال  نالطلاب في المرحلـة العـاليـة، كمـا أ 

شـــــــــــــطـــة الكتـــابيــة  نالأ  نالطلاب في مهـــارة الرســـــــــــــم الكتـــابي لاعتمـــاده على مجموعـــة م

ــابــــة  قواعــــد  إتقــــانالتطبيقيــــة التي ســـــــــــــــــاعــــدت الطلاب على    الإملائي  والرســـــــــــــم  الكتــ

 .الترقيم وعلامات

 أصالة البحث وابتكارهج.   

التعليم   فـاعليـةتكمن أصــــــــــــــالـة هـذا البحـث في أنـه لا يقتصـــــــــــــر على التحقق من  

في تنمية مهارات الكتابة، بل يتجاوز ذلك إلى تطوير نموذج تعليمي    القائم على المهام

مم هــذا النموذج بنــاءً على تحليـل   متكــامــل قــائم على هــذا النوع من التعلم. وقــد صـــــــــــــُ
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ر وفقًا لمنهجية  الناطقين بغيرهاالاحتياجات الفعلية لمتعلمي اللغة العربية من   و 
ُ
، وط

، واختبــــار ميــــداني، خبراءالبحــــث والتطوير. ثم خضـــــــــــــع لمراجعــــة علميــــة من قبــــل ال

 عليته.اوتحليل إحصائي للتحقق من صحته وف

في تدريس   التعليم القائم على المهامعلى الرغم من كثرة الدراســـــات التي تناولت  

اللغــــات الأجنبيــــة، إلا أن معظمهــــا ركز على قيــــاس أثر هـــذا النهج في تنميــــة مهــــارات 

بدِّ هذه الدراســــــــات إ لغوية محددة أو مقارنة 
ُ
ســــــــتراتيجيات التدريس. ومع ذلك، لم ت

الـنـظـريـــــــة،   الأســـــــــــــس  بـيـن  يـجـمـع  مـتـكـــــــامـــــــل  تـعـلـيـمـي  نـمـوذج  بـتـطـويـر  ذكـر  يـــــــُ ا  اهـتـمـــــــامـــــــً

احـتـيـــــــاجـــــــات   بـنـى عـلـى  ويـُ الـتـقـيـيـم،  وآلـيـــــــات  الـتـنـفـيـــــــذ،  الـعـمـلـيـــــــة، وأدوات  والإجـراءات 

. تهدف هذه الدراسة إلى سد هذه الفجوة الناطقين بغيرهامتعلمي اللغة العربية من  

العلميـــة من خلال تقـــديم نموذج تعليمي متقـــدم يُمكن تطبيقـــه وتعميمـــه في بيئـــات  

 تعليمية مماثلة.

 الجدة والأصالة: ❖

 أصالة هذا البحث في الجوانب التالية:جدية و تتجلى 

قـــــائم على   ➢ المهـــــامتطوير نموذج تعليمي جـــــديـــــد  القـــــائم على  لتعزيز    التعليم 

 من مجرد تطبيق  غير  مهـــارات الكتـــابـــة لـــدى النـــاطقين ب
ً
اللغـــة العربيـــة، بـــدلا

 ستراتيجية تدريس جاهزة.إ نموذج أو 



 

242 
 

الاعتمــاد على تحليــل الاحتيــاجــات كــأســـــــــــــــاس علمي لتصـــــــــــــميم النموذج، بمــا   ➢

يضــــــــــمن أن جميع مكوناته مســــــــــتمدة من المشــــــــــكلات الحقيقية التي يواجهها 

 من الافتراضات النظرية العامة.
ً
 الطلاب في تعلم الكتابة، بدلا

مع منهجيـــة بورغ وغـــال للبحـــث والتطوير في   التعليم القـــائم على المهـــامدمج   ➢

المبــــــادئ    
ً
النظريــــــة والتطبيق، محولا بين  الــــــدمج  هــــــذا  يربط  النموذج.  بنــــــاء 

 النظرية إلى إجراءات تدريس قابلة للتطبيق والتقييم.

تصـــــــــــــميم نظـــام تعليمي متكـــامـــل يشـــــــــــــمـــل أهـــداف التعلم، ووحـــدات التعلم،  ➢

 من  
ً
ومهــام الكتــابــة، وخطوات التنفيــذ، ودليــل المعلم، وأدوات التقييم، بــدلا

 الاعتماد فقط على أنشطة أو تمارين متفرقة.

    التحقق العلمي من صـــــــــــــحـــــة النموذج ➢
ً
من خلال مراجعـــــة الخبراء، متبوعـــــة

ــائية   بالتحقق الميداني باســـــــــــتخدام تصـــــــــــميم شـــــــــــبه تجريبي وتحليلات إحصـــــــــ

 مناسبة. وهذا يضمن درجة عالية من موثوقية النموذج وقابليته للتطبيق.

ــة   ➢ تكييف النموذج لمعـــالجـــة مهـــارات الكتـــابـــة، وهي إحـــدى أكثر مهـــارات اللغـ

لــــدى متعلمي اللغــــة العربيــــة من   ، مع التركيز على النــــاطقين بغيرهــــاتعقيــــدًا 

المجالات التي تم تحديدها كنقاط ضـــــعف في الدراســـــة، مثل تنظيم الأفكار، 

 .تراكيب، والرسم الكتابيوبنية الجملة، واستخدام قواعد ال

بيئـــــة ذات  ➢ تطوير النموذج ضـــــــــــــمن البيئـــــة التعليميـــــة الإنـــــدونيســـــــــــــيـــــة، وهي 

خصــــــائص لغوية وثقافية تختلف عن البيئات العربية. وهذا يمنح الدراســــــة 



 

243 
 

في جنوب شـــــرق  لناطقين بغيرهاقيمة عملية في مجال تدريس اللغة العربية ل

 آسيا.

تكمن جــدة هــذا البحــث في مســــــــــــــاهمتــه العلميــة والعمليــة، متجــاوزًا الــدراســــــــــــــات  

 السابقة، من خلال:

تقـديم نموذج تعليمي متطور يمر بجميع مراحـل البحـث والتطوير، بـدءًا من   ➢

 من مجرد دراســـــــــــــة أثر 
ً

 إلى التقييم النهـائي، بـدلا
ً

تحليـل الاحتيـاجـات وصـــــــــــــولا

 أسلوب تدريس ي.

تقديم نموذج قابل للتطبيق والتوســـــــــــع في مؤســـــــــــســـــــــــات تعليم اللغة العربية   ➢

 ، مع إمكانية تكييفه مع بيئات تعليمية مختلفة.لناطقين بغيرهال

التعليم القــــائم على توفير دليــــل إجرائي للمعلمين يوضـــــــــــــح خطوات تطبيق   ➢

 بشكل منهجي، مما يُسهم في توحيد وتحسين الممارسات التعليمية. المهام

تقــديم أدوات علميــة للتقييم والتحليــل يمكن اســـــــــــــتخــدامهــا في الــدراســـــــــــــــات   ➢

 المستقبلية المتعلقة بتطوير البرامج التعليمية.

بنموذج يجمع   لناطقين بغيرهاالمســاهمة في إثراء مجال تعليم اللغة العربية ل ➢

العمليـــــة، ويســـــــــــــتنـــــد إلى أدلـــــة ميـــــدانيــــة    فـــــاعليـــــةبين الأصـــــــــــــــــالـــــة النظريـــــة وال

ثبت نجاحه في تحسين مهارات الكتابة.
ُ
 وإحصائية ت
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ضـيف هذه الدراسـة معارف جديدة إلى مجال  
ُ
 التعليم القائم على المهاملذا، لا ت

 في صورة نموذج تعليمي مُطور ومُثبت 
ً

قدم أيضًا منتجًا تعليميًا شاملا
ُ
فحسب، بل ت

،  لنـاطقين بغيرهـا ، يُمكن اســـــــــــــتخـدامـه لتطوير برامج تعليم اللغـة العربيـة لفـاعليـةال

والبناء على الدراســــــات التطويرية اللاحقة. وهذا ما يُضــــــفي على البحث قيمة علمية  

ته في هذا المجال.  وعملية، ويُبرز أصالته وجد 
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 الباب الخامس 

 والتوصيات والمقترحات  تملخص نتائج البحث والاستنتاجا

 :
ً
 ملخص نتائج البحثأولا

 : البحث إلى النتائج الآتية توصلبعد تطبيق أدوات البحث وتحليل البيانات،    

العالية   .1 المرحلة  في  الكتابة  مهارة  تعليم  أن  الميدانية  الدراسة  نتائج  أظهرت 

بمعهد مفتاح الجنة أكبر يعتمد بدرجة كبيرة على الأساليب التقليدية التي 

تركز على شرح القواعد والتصحيح المباشر، مع محدودية توظيف الأنشطة  

ستوى أداء الطلاب في الكتابية القائمة على المهام، الأمر الذي انعكس على م

كشفت الدراسة عن وجود احتياجات تعليمية حقيقية  ، كما  مهارات الكتابة

العربية،  الجملة  بناء  مهارات  تنمية  إلى  الحاجة  في  تمثلت  الطلاب،  لدى 

واستخدام التراكيب اللغوية، وضبط الكلمات، والرسم الكتابي، إضافة إلى 

ا  ممارسة  تتيح  تعليمية  أنشطة  إلى  تواصلية  الحاجة  مواقف  في  لكتابة 

أكثر  .  واقعية يركز    فاعلية وقد أكد هذا على ضرورة تطوير نموذج تعليمي 

 .التعليم القائم على المهامعلى ممارسة الكتابة من خلال 

وقد  ،  امقائم على التعليم بالمه  توصلت الدراسة إلى بناء نموذج تعليمي مطور  .2

النموذج   هذا  ر  ِّ
و 
ُ
والتطويط البحث  خطوات  على ،  R&D)) روفق  اعتمادا 

والدراسات   (،Borg & Gall)نموذج   الاحتياجات،  تحليل  إلى  بالاستناد 
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النموذج   خضع  ثم  المهام.  على  القائم  للتعلم  النظرية  والأسس  السابقة، 

لضمان  اللازمة  التعديلات  جريت 
ُ
وأ والمحكمين،  الخبراء  من  لجنة  لمراجعة 

العملي العلمية والتطبيق  النموذج من  .  مستوى عالٍ من الصلاحية  يتألف 

التنفيذ  وإجراءات  التعلم  ومهام  والمحتوى  الأهداف  يشمل  متكامل  نظام 

الجوانب  بين  التكامل  التقييم، مما يحقق  والمتعلم وأساليب  المعلم  وأدوار 

 .المعرفية واللغوية والمهارية في تعليم الكتابة

النموذج أدى إلى زيادة تفاعل الطلاب    نفيذ بينت نتائج التطبيق الميداني أن ت .3

داخل الصف، وتحسين مستوى مشاركتهم، وتنمية قدرتهم على التخطيط  

التغذية  من  والاستفادة  النصوص،  ومراجعة  التعاوني،  والعمل  للكتابة، 

تعلم  مهام  اعتماد  أن  النتائج  أظهرت  كما  الكتابة.  عملية  أثناء  الراجعة 

لطلاب للتعلم، وتعزيز مشاركتهم في الفصل واقعية ساهم في زيادة دافعية ا 

الدراس ي، وتطوير التعلم التعاوني، وتحويل دور المعلم من ناقل للمعلومات  

أكثر  المتعلم  أصبح  نفسه،  الوقت  وفي  التعلم.  لعملية  ومرشد  ر  ِّ
مُيس  إلى 

 . استقلالية ومبادرة في إنتاجه الكتابي 

المطور  .4 النموذج  فاعلية  مدى  الدراسة  يمن    وضحت  دالة وجد  أنه  فروق 

( الدلالة  مستوى  عند  درجات طلاب 0٫05إحصائيًا  رتب  متوسطات  بين   )

ككل الكتابة  مهارات  اختبار  في  والضابطة،  التجريبية  لصالح   المجموعتين: 
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التجريبية كما  المجموعة    متوسطي   بين   إحصائية   دلالة   ذات   فروق  توجد. 

لاختبار   والبعدي   القبلي  نفي التطبيقي   التجريبية   المجموعة  في  الطلبة   درجات

موذج المطور القائم على المهام  نباستخدام ال  للتدريس  تعزى  كتابةمهارات ال

لصالح في    البعدي.  التطبيق  التعليمية  واضحًا  تحسنًا  النتائج  أظهرت  كما 

الكتابة، أداء  عناصر  طور   النموذج  فاعلية  على  يدل  وهذا   معظم 
ُ
 في   الم

 .المتعلمين لدى   الكتابة مهارات تحسين

 يًا: الاستنتاجات نثا

 : ةالآتي  نضع الاستنتاجاتفي ضوء النتائج التي توصل إليها البحث، 

يعد تحليل الاحتياجات التعليمية خطوة أساسية في بناء النماذج التعليمية،  .1

طلاب   خصائص  مع  يتلاءم  نموذج  تصميم  في  مباشرة  بصورة  أسهم  وقد 

 . المرحلة العالية وواقع تعليم اللغة العربية في معهد مفتاح الجنة أكبر

إن تطوير تعليم مهارة الكتابة لا يتحقق من خلال تعديل الأنشطة التعليمية  .2

عناصر   تنظيم جميع  يعيد  متكامل  تعليمي  نموذج  إلى  يحتاج  وإنما  فقط، 

 العملية التعليمية في ضوء احتياجات المتعلمين. 

العربية  .3 اللغة  تعليم  نماذج  تطوير  مجال  في  علمية  إضافة  الدراسة  تمثل 

والتطبيق   النظري  الأساس  بين  يجمع  نموذجًا  قدمت  إذ  بغيرها،  للناطقين 

 العملي، وأثبت فاعليته ميدانيًا. 
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عالية في تنمية    فاعلية موذج المطور القائم على المهام يتمتع بنالتدريس بال   أن .4

بيئة تعليمية   توفير  في  أثر كبير  الكتابة، وله  شطة ومحفزة، ورفع نمهارات 

 أكبر   الجنة   مفتاح  معهد  فيمستوى الأداء الكتابي لدى طلاب المرحلة العالية  

 .إندونيسيار ببوجو  بمدينة 

 :
ً
 :التوصياتثالثا

   التوصل إليها،  تمفي ضوء النتائج التي   
ً
من التوصيات أهمها    يقدم البحث عددا

 ما يأتي: 

في مختلف   الناطقين بغيرهاحث القائمين على تعلم اللغة العربية للطلاب   -

لتنمية  وتطبيقها  المطور  النموذج  تبني  في  بإندونيسيا  والمدارس  المعاهد 

 مهارات الكتابة لدى الطلاب وتطوير مستواهم الكتابي بسهولة ويسر. 

ا  - العربية  اللغة  القائمين على تطوير مناهج   المطور   النموذج  من  لإفادةعلى 

 المعلمين   أدلة  في  وإجراءاته  مكوناته  وإدماج  العربية  اللغة  مناهج  تطوير  عند

 .المنهج ووثائق

على برامج إعداد معلمي اللغة العربية في إندونيسيا بضرورة    نحث القائمي -

  ضمن   الكتابة   مهارات  بتنمية  الخاصة  الحديثة   التدريسية  النماذج  تضمين
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دور كبير    ن؛ لما لها موأثناءها  الخدمة  قبل  العربية  اللغة  معلمي  إعداد  برامج

 مهارات الكتابة لدى الطلاب ومعالجة الضعف الكتابي.  نفي تحسي

إندونيسيا   - في  المناهج  في تطوير  القائمين   مهارات  محتوى   تنظيم  إعادةعلى 

في المرحلة العالية وفق المهارات الكتابة المقدمة    الدراسية  المناهج   في  الكتابة 

لضما الحالي  البحث   وتدرجها   المختلفة   الكتابية  المهارات  بين  التكامل  نفي 

   .منهجية  بصورة

لم - تدريبية  دورات  الناطقينعلمي  عقد  العربية  استخدام   بغيرها  اللغة  على 

لتطوير  المهام  على  القائم  المطور  النموذج  ومراحل  وإجراءات  خطوات 

الناطقين الطلاب  لتعليم  التدريس ي  أدائهم  وتحسين  العربية    بغير  مهارتهم 

 مهارات الكتابة المختلفة بسهولة ويسر وإتقان.

 إندونيسيا   بوجور ــــ   ـــ  بمدينة  أكبر   الجنة  مفتاح  لفت انتباه القائمين على معهد -

توفير   ضرورة   النماذج   تطبيق  تدعم  التي  والتقنية  التعليمية  المواردإلى 

 بغبر العربية.   ناطقينالكتابة للطلاب ال مهارات تعليم في الحديثة التدريسية

أو  - التعليمية  البرامج  تصميم  قبل  المتعلمين  احتياجات  بتحليل  الاهتمام 

توفير بيئات تعليمية تشجع التعلم التعاوني، والتغذية الراجعة  ، مع  تطويرها

   المستمرة، واستخدام التقنيات التعليمية الحديثة في تعليم الكتابة.
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 :
ً
 : المقترحاترابعا

 ما يأتي:  حإليها البحث يقتر  توصلفي ضوء النتائج التي  

موذج المطور القائم على المهام التعليمية  نفاعلية ال  إجراء بحث للتأكد من  -

   .مختلفة مية مهارات الكتابة في مدارس مختلفة وعينات أخرى ومتغيراتنلت

إجراء دراسة مقارنة بين النموذج المطور القائم على المهام التعليمية ونماذج  -

 ي تنمية مهارات الكتابة. فتدريسية حديثة أخرى وقياس أثرهما 

إجراء بحث نوعي لمعرفة تصورات المعلمين والطلاب حول الخبرات التعليمية   -

تنمية   في  وتأثيره  التعليمية  المهام  على  القائم  المطور  النموذج  يقدمها  التي 

 مهارات الكتابة. 

دراسة فاعلية النموذج المطور في تنمية مهارات لغوية أخرى، مثل القراءة،   -

 أو التحدث، أو الاستماع.

أو  - المتوسطة  المرحلة  مثل  مختلفة،  تعليمية  مراحل  على  النموذج  تطبيق 

 ، للتحقق من مدى ملاءمته لتلك المراحل. بتدائيةالا 
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 رفقات قائمة الم

 ( 1الملحق )

 قائمة مؤشرات مهارات الكتابة بصورتها الأولية

 المهارات الرقم 

   سلامة كتابة الحروف  العربية 1

 التمييز بين الألف الممدودة والمقصورة  2

 بين الحركات القصيرة والطويلة  التمييز  3

 كتابة  الهمزة في صورتها الصحيحة  4

 التمييز  بين التاء المفتوحة والمربوطة والهاء  5

 ضبط التنوين والشدة  6

 تجنب الحذف أو الزيادة في الحروف 7

 عدم إبدال حرف أصلي بآخر  8

 الاستخدام الصحيح  للضمائر 9

 التطابق بين عناصر الجملة 10

 استخدام أدوات الربط البسيطة   11

 تجنب الترجمة الحرفية  12

 كتابة  جمل قصيرة مترابطة  13
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( 2لملحق )ا   

   قائمة مؤشرات مهارات الكتابة بصورتها النهائية بعد التحكيم 

 

 

 

 المؤشر الدال عليها  المعيار م

1  

 

 مهارة الرسم الكتابي                     

 سلامة كتابة الحروف  العربية 

 بين الحركات القصيرة التمييز  2

 والطويلة 

 كتابة  الهمزة في صورتها الصحيحة  3

 التمييز  بين التاء المفتوحة والمربوطة 4

 والهاء 

5  

 مهارة ضبط الكلمات

 ضبط التنوين والشدة 

 تجنب الحذف أو الزيادة في الحروف 6

 عدم إبدال حرف أصلي بآخر  7

 الاستخدام الصحيح للضمائر مهارة استخدام التراكيب الأساسية  8

 التطابق بين عناصر الجملة 9

   كتابة  جمل قصيرة مترابطة مهارة بناء الجملة وتنظيمها 10

 ترتيب الكلمات في الجملة  11
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ستبانة تحكيم معايير مهارة الكتابة للطلاب المبتدئين الناطقين بغيرها ا  

 

 

 

 

 

 

 

 قابلة للقياس مناسبة للمستوى  الوضوح  المعيار  م

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 

العربية الحروف كتابة سلامة 1                 

والطويلة  القصيرة الحركات بين التمييز 2                 

والمقصورة   الممدودة الألف بين التمييز 3                 

الصحيحة صورتها في الهمزة كتابة 4                 

والهاء  والمربوطة المفتوحة التاء  بين التمييز 5                 

والشدة  التنوين ضبط 6                 

الحروف في الزيادة أو الحذف تجنب 7                 

بآخر أصلي حرف إبدال عدم 8                 

للضمائر الصحيح الاستخدام 9                 

مترابطة  قصيرة  جمل كتابة 10                   

الجملة في الكلمات ترتيب 11                 
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( 3الملحق)  

 بوجور إندونيسيا.  –اختبار مهارات الكتابة لطلاب المرحلة العالية بمعهد مفتاح الجنة أكبر 

 اسم الطالب: ........                                                         المستوى: ............  

 ( دقيقة45تاريخ إجراء الاختبار: ........                                           زمن الاختبار: ) 

 

 ( 16)  :اقرأ الفقرة الآتية، ثم أكمل الفراغات بالحروف المناسبةالسؤال الأول: 

 اسمي أحم___، وأنا ط__لب من إندونيسيا.   ▪

 أسك___ في بي___ قريب من الجامع___.   ▪

 .__أذهب إلى المعهد صباح_، وأدر_ اللغة العربية مع أصدقا  ▪

 .___نحن ط_اب متعاونون في الفصل، ونح___ الكتابة يومي   ▪

 أحب قراءة القص___، وأجلس أحيانًا على شاط___ البحر. ▪

 . __وقد قر_تُ قصة جميلة عن ال_جرة إلى الحبش ▪

 ( 6السؤال الثاني: أكمل الفراغات التالية بالعبارات الصحيحة من بين الأقواس فيما يأتي)

 وقف زيد على .......... البحر                             ) شاطئ ــ شاطأ ــ شطيء (    .1

 لقد ........... وقت الغداء                                  ) حان ــ هان ــ خان ( .2

 أنا ..................... في المعهد                  )طالب العلم ــ طلب العلم  ــ طاليب العلم(   .3

 زيد ......... في السباحة                                      )مهر ــ ماهر ــ مهير(   .4

 في هذه الأيام .............. نزول المطر                )يشتدُّ ــ يشتدد ــ يشتد(  .5

خديجة بنت خويلد أول ....................رسول الله صلى الله عليه وسلم      )زوجةٍ تزوجت  .6

 .ــ زوجتٍ تزوجت ــ زوجة تزوجة(

الثالث: )  السؤال  علامة  )✔ضع  وعلامة  الصحيحة،  الجملة  أمام  مع  ✘(  الخاطئة  الجملة  أمام   )

 ( 5في الجمل التالية: )تصحيح الكلمات الخاطئة 

 إذا سَئلت فسأل الله                                                 )      (   .1

 طالبتان في المعهد                                 )      (  فاطمة هند و  .2

 كرَّ زيد حفظه عند الأستاذ                                     )      (  .3

 المسلم لا يَجرُأ على المعاص ي                                   )      (  .4

 نحن طالب في المعهد                                               )      (     .5

 (5) :صحيحة في الجمل التالية  السؤال الرابع: أعد كتابة الكلمات المكتوبة خطأ كتابة
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 أنتا تدرس في معهاد القرآن  .1

 .هذا طالبة مجتهدة .2

  .البنة مجتهدة .3

 لديَّ مساءلة مهمة.  .4

 اشتريت كتابن جميلا  .5

 ( 5السؤال الخامس: أذكر مفرد الكلمات التالية: )

 ــ  رؤوس ...................... 2ـ مسلمات ....................                            1

 ــ  بيوت .................... 4ــ أسواق ..................                                 3

 ــ أنبياء ................... 5

 السؤال السادس: أسئلة منوعة

ب الكلمات لتصبح جملة مفيدة -1
 
 ( 2) :رت

 ....................................................................فهم     –أحمد  –الدرس 

 ....................................................................بصداعٍ ـــــ أشعرُ ـــــ شديدٍ                  

 (2) :اكتب جملة اسمية وجملة فعلية قصيرة من إنشائك .2

..................................................................   

..................................................................   

 ( 4حدد نوع الجملة )اسمية أم فعلية(: ) .3

  (..............) .حضر الطالب 1

  (..............) .المعهد كبير 2

  (..............) .خرج فؤاد 3

 (..............) .الله لطيف بعباده 4

 ( 5أكمل بالضمير المناسب: ) .4

 .طالب من اليمن ___ 1

 .فاطمة تقول: ___ طالبة من إندونيسيا 2

 .عثمان وأحمد يقولان: ___ صديقان 3

 يا طلاب، هل ___ مستعدون؟ 4

 زينب طالبة، ___ مجتهدة.  5
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والجدول الآتي يوضح تناسق أسئلة الاختبار مع المهارات الكتابية التي جعلها الباحث  

 يبحث تطويرها عبر  
ً
 : التعليم القائم على المهامهدفا

 المؤشر عليها  المعيار  السؤال 

 :اقرأ الفقرة الآتية، ثم أكمل الفراغات بالحروف المناسبة  

 اسمي أحم___، وأنا ط لب من إندونيسيا.   ▪

 أسك___ في بي___ قريب من الجامع___.   ▪

 .__أذهب إلى المعهد صباح_، وأدر_ اللغة العربية مع أصدقا  ▪

 .___متعاونون في الفصل، ونح___ الكتابة يومي   نحن ط_اب ▪

 أحب قراءة القص___، وأجلس أحيانًا على شاط___ البحر. ▪

 .__وقد قر_تُ قصة جميل___ عن ال_جرة إلى الحبش ▪

 مفرد أسواق ..................  ▪

 

 

 

 

 

 

ضبط الرسم  

 الكتابي 

 سلامة كتابة

 الحروف العربية 

& 

 بين التمييز

 الحركات القصيرة 

 والطويلة

 وقف زيد على .......... البحر            ) شاطئ ــ شاطأ ــ شطيء (    ▪

 إذا سَئلت فسأل الله                                 )      (   ▪

 المسلم لا يَجرُأ على المعاص ي                    )      (  ▪

 مفرد رؤوس ......................  ▪

 صحح الجملة: لديَّ مساءلة مهمة.  ▪

 كتابة الهمزة في

 صورتها الصحيحة 

الله  ▪ صلى  الله  ....................رسول  أول  خويلد  بنت  خديجة 

 .عليه وسلم  )زوجةٍ تزوجت ــ زوجتٍ تزوجت ــ زوجة تزوجة(

 مفرد مسلمات ....................  ▪

 مفرد بيوت ....................  ▪

  .صحح الجملة: البنة مجتهدة  ▪

 

 التمييز بين التاء 

 المفتوحة

 والمربوطة  والهاء 

 في هذه الأيام .............. نزول المطر ) يشتدُّ ــ يشتدد ــ يشتد ( ▪

 كرَّ زيد حفظه عند الأستاذ      )      (  ▪

 مفرد أنبياء ...................  ▪

 صحح الجملة: اشتريت كتابن جميلا ▪

 

 

 

 

 ضبط التنوين

 والشدة 
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 لقد ........... وقت الغداء                                     )حان ــ هان ــ خان( ▪

 أنا ................. في المعهد )طالب العلم ــ طلب العلم  ــ طاليب العلم(  ▪

 زيد ......... في السباحة                                       )مهر ــ ماهر ــ مهير(   ▪

 صحح الجملة: أنتا تدرس في معهاد القرآن  ▪

مهارة ضبط  

 الكلمات 

 الحذف أو تجنب

أو الإبدال    الزيادة 

 في الحروف

 درجات(   5أكمل بالضمير المناسب: ) ❖

 .طالب من اليمن ___ ▪

 .فاطمة تقول: ___ طالبة من إندونيسيا ▪

 .عثمان وأحمد يقولان: ___ صديقان ▪

 يا طلاب، هل ___ مستعدون؟ ▪

 زينب طالبة، ___ مجتهدة.  ▪

 

 

مهارة  

استخدام  

التراكيب  

 الأساسية 

 

 الاستخدام

 الصحيح للضمائر 

 نحن طالب في المعهد                                                 )      (        ▪

 هند وسعاد طالبتان في المعهد                                )      (  ▪

 .صحح الجملة: هذا طالبة مجتهدة ▪

التطابق بين  

 عناصر الجملة 

 :اكتب جملة اسمية وجملة فعلية قصيرة من إنشائك ❖

 حدد نوع الجملة )اسمية أم فعلية(:  ❖

  (..............) .حضر الطالب ▪

  (..............) .المعهد كبير ▪

  (..............) .خرج فؤاد ▪

 (..............) .الله لطيف بعباده ▪

 

 

مهارة بناء  

الجملة 

 وتنظيمها 

 

 كتابة جمل

 قصيرة مترابطة 

ب الكلمات لتصبح جملة مفيدة ❖
 
 :رت

o  فهم      –أحمد  –الدرس 

o  ٍبصداعٍ ـــــ أشعرُ ـــــ شديد 

 

ترتيب الكلمات في  

 الجملة
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 استبانة تحكيم الاختبار القبلي

يسر  الباحث أن يضع بين أيديكم أداة الاختبار القبلي   :السلام عليكم ورحمة الله وبركاته، وبعد

الدكتوراه بعنوان لترقية  " :والبعدي الخاصة ببحث  المهام  القائم على  التعليم  تطوير نموذج 

وقد   ."لطلاب المرحلة العالية بمعهد مفتاح الجنة بإندونيسيا(  تطبيقية  مهارة الكتابة )دراسة 

دَّ هذا الاختبار لقياس مستوى مهارة الكتابة لدى المتعلمين قبل تطبيق الوحدة التعليمية   عِّ
ُ
أ

ونظرًا لما تتمتعون به من خبرة   .وبعدها، وذلك في ضوء المعايير والمهارات المستهدفة في البحث

علمية في مجال تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، يرجو الباحث منكم التكرم بتحكيم أداة  

 :العلمية من حيث  الاختبار، وإبداء ملاحظاتكم

 .وضوح التعليمات والأسئلة  - 

 .مناسبة الأسئلة لمستوى المتعلمين - 

 .ارتباط الأسئلة بالأهداف والمعايير - 

 .صدق الاختبار في قياس مهارة الكتابة - 

 .تنوع الأسئلة والتدريبات - 

 .مناسبة مستوى الصعوبة - 

 .سلامة الصياغة اللغوية - 

‌:المناسبة‌‌الخانة‌في(‌ )‌‌‌علامة‌بوضع‌وذلك   

‌الوصف الدرجة‌‌

‌ممتاز 5

‌جيد‌جدا 4

‌جيد‌ 3

‌مقبولة 2

 ضعيفة‌‌1
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 ‌

‌

 ملاحظات المحكّم 

 :يرجى‌التكرم‌بكتابة‌أي‌ملاحظات‌أو‌مقترحات

................................................................................. 

 

 

 

 

 

 

 5 4 3 2 1 معيار التقييم  م

      وضوح تعليمات الاختبار    1

      مناسبة الأسئلة لمستوى الطلاب  2

      ارتباط الأسئلة بالأهداف التعليمية 3

      شمول الاختبار للمهارات المستهدفة  4

      مناسبة مفردات الاختبار للمتعلمين  5

      قياس الاختبار لمهارة الكتابة بدقة 6

      تنوع الأسئلة والتدريبات  7

      مناسبة مستوى الصعوبة  8

      سلامة الصياغة اللغوية   9

      مناسبة زمن الاختبار  10
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 ( 4)  الملحق

 بيانات المحكمين 

 مكان العمل  التخصص  المؤهل  الاسم 
سنوات  

 الخبرة

 دكتوراه  يوسف علي عطاء 

 لغة عربية 

جامعة القرآن والعلوم   

 الإسلامية السودان   

 سنوات  9 باندونغ  UINجامعة 

 دكتوراه  فارس البدر 
تعليم اللغة العربية  

 للناطقين بغيرها 

الجامعات  

 الإندونيسية 
 سنة  15

 محمد أحسن 
أستاذ  

 دكتوراة 

 اللغة العربية 

 قسم الأدب العربي 

أستاذ مشارك في 

  جامعة مالانغ

 الحكومية ــ إندونيسيا 

 سنة  20

 محمد القواس 
أستاذ  

 دكتور 
 سنة  15 جامعة إب ــ اليمن  قياس وتقويم   

 دكتوراه  حنبلي
الوسائل في تعليم اللغة  

 العربية 

الجامعات  

 الإندونيسية 
 سنوات  8

 دكتوراه  محمد شريف 
تعليم اللغة العربية  

 للناطقين بغيرها 

الجامعات  

 الإندونيسية 
 سنوات  10
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 ( 5الملحق ) 

 الوحدة التعليمية دروس مهارة الكتابة 

 أهداف الوحدة 

تأتي  التي  إلى جملة من الأهداف  إلى الوصول  الباحث من إعداد هذه الوحدة  يهدف 

، قائم على المهامضمن تطوير مهارة الكتابة للناطقين بغير العربية عبر إستراتيجية التعليم ال

 وفيما يلي نعرض هذه الأهداف:

أن يكتب المتعلم الحروف العربية كتابة صحيحة  )  سلامة كتابة الحروف العربية .1

 .(من حيث الشكل والنقاط والاتصال 

أن يميز المتعلم في كتابته بين الحركات  )  التمييز بين الحركات القصيرة والطويلة   .2

 . )الفتحة، الضمة، الكسرة( والمدود )ا، و، ي(

ال  .3 صورتها  في  الهمزة  )كتابة  الهمزة  صحيحة  يكتب  والمتوسطة  أن  في المتطرفة 

 (. مواضعها الأساسية

والهاء .4 المربوطة  والتاء  المفتوحة  التاء  بين  ه(  )  التمييز  ة،  )ت،  يستخدم  أن 

 .(استخدامًا صحيحًا في نهاية الكلمة

ضبط التنوين والشدة في الكتابة، بحيث لا يُكتب التنوين نونًا في آخر الكلمة، ولا   .5

كتب الشدة على هيئة حرفين
ُ
 .ت

الحروف .6 في  الزيادة  أو  الحذف  أو  )  تجنب  إسقاط  دون  كاملة  الكلمة  يكتب  أن 

 . (إضافة حروف غير لازمة

  أن يكتب المتعلم الكلمة بحروفها الصحيحة دون )  عدم إبدال حرف أصلي بآخر .7

 .( المتشابهة صوتيًا أو شكليًا المتقاربة أو خلط بين الحروف 

)أنا، أنت، هو...(    أن يستخدم الضمائر)  الاستخدام الصحيح للضمائر الأساسية .8

 (.استخدامًا صحيحًا في الجملة

أن يراعي التوافق بين الفعل والفاعل، وبين المبتدأ  )بين عناصر الجملة    طابقالت .9

 (.والخبر من حيث التذكير والتأنيث والعدد
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بسيط  . 10 بشكل  مترابطة  قصيرة  جمل  جملة  )  كتابة  يكتب  فعلية  أن  أو  إسمية 

 (. مكونة من كلمتين أو ثلاثمفهومة 

الاسمية أو    القدرة على تنظيم الكلمات داخل الجملة)ترتيب الكلمات في الجملة   . 11

 .(الفعلية لإنتاج جمل مفيدة 

: مهارة الرسم الكتابي 
ً
 أولا

 الدرس الأول: الحروف العربية والحركات القصيرة والطويلة

 في الجامعة : عنوان الدرس

 أهداف الدرس 

 على
ً
 :في نهاية الدرس يُتوقع من الطالب أن يكون قادرا

 .كتابة الحروف العربية كتابة صحيحة من حيث الشكل والنقاط والاتصال

 .التمييز بين الحركات القصيرة )الفتحة والضمة والكسرة(

 .التمييز بين الحركات الطويلة )الألف والواو والياء(

 .كتابة كلمات تحتوي على المدود كتابة صحيحة

 النص:  

 يقِّ دِّ صَ 
َ
حْمَدُ ط

َ
   ةِّ عَ امِّ في جَ   بٌ الِّ ي أ

ُ
ِّ أ
،  ى. جَ رَ القُ   م  يَةِّ رْبِّ

َّ
ةِّ الت حْمَدُ يَدْرُسُ في كليَّ

َ
، أ

َ
ة
َّ
 أم  القُرى في مَك

ُ
عَة امِّ

إلى   هَبُ 
ْ
ويَذ  . عَةِّ الجَامِّ نَ  مِّ رِّيبٌ 

َ
ق البَيْتُ  بَيْت.  في  حْمَدُ 

َ
أ نُ 

ُ
يَسْك اءَ الله. 

َ
ش ن  إِّ  ،

ً
ِّسا

مُدَر  ونُ 
ُ
وَسَيَك

. ةِّ عَ امِّ الجَ  دِّ الحرامِّ سْجِّ
َ
شاء في الم ي الفَجْرَ والعِّ ِّ

 
حْمَدُ يُصَل

َ
ارَة. أ يَّ السَّ  بِّ

 البحث: 

لاحظ أن الحروف العربية يختلف شكلها باختلاف موقعها في أول الكلمة أو وسطها أو آخرها، 

 انظر لحرفي الكاف واللام مثلا

 

 

 

 ك

 ــــك ـــك ـ كـ

 السمك  يسكن  كلية

 ل

 ــــل  ـــلـ لـ

 يأكل  كلية طالب 
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المدود )ا، و، ـــــ  الطويلة  الحركات  الحركات القصيرة )الفتحة، الضمة، الكسرة( و وكذلك لاحظ  

قبلها    ي( فالألف  جنسها،  من  حركة  ويسبقها  الحركة  من  خالية  تكون  المد  حروف  أن  نجد 

مَدُّ أو تنطق بمقدار حركتين، كما في الأمثلة 
ُ
فتحة، والياء قبلها كسرة، والواو قبلها ضمة، وت

 التالية: 

 

/ السبورة   أنشطة    /  أوراق العمل والتدريبات الكتابية/    والأقلامالوسائل التعليمية: الكتاب 

  .العمل الثنائي والجماعي

مع توظيف عدد من الأساليب التعليمية  أساليب التدريس )طريقة التعليم القائم على المهام،  

 (. التدريب والممارسة ،المناقشة والحوار، التعلم التعاوني :المساندة، ومنها

 المفردات الجديدة 

 المعنى  الكلمة

 مؤسسة تعليمية  جامعة 

 متعلم طالب 

 مكان الصلاة  مسجد 

 وسيلة نقل  سيارة 

 يعيش يسكن 

 (بطاقة التعارف: )المهمة الرئيسة

 .وصل طالب جديد إلى المعهد ويريد أن يعر ف بنفسه أمام زملائه: الموقف

 :اكتب بطاقة تعريف قصيرة تتضمن: المطلوب

 ( الطموح المستقبلي، مكان الدراسة، مكان السكن ، البلد، الاسم)

 نموذج 

 .اسمي أحمد

 الحركات القصيرة 

 الكسرة  الضمة الفتحة 

هَب 
ْ
نُ  يَذ

ُ
دِّ  يسْك سْجِّ

َ
 الم

 )المدود(  الطويلةالحركات 

 الياء المدية  الواو المدية  الألف المدية

 
َ
ونُ  الب ط

ُ
 ييقِّ صدِّ  سيك
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 .أنا طالب من إندونيسيا

 .أسكن في بوجور 

 .أدرس في معهد مفتاح الجنة

 للغة العربية
ً
 .أريد أن أكون معلما

 التدريبات اللغوية

 : 1التدريب

 أكتب الحرف الناقص في كل كلمة.

 حم  )ل(            أطبا )ق(               طعا  )م(      طور )ف(               

 قل ل )ي(             ق وة )ه(          جو ان )ع(            ن يف )ح(  

 : 2التدريب

 صل بين الحروف، لتصبح كلمة كما في المثال التالي. 

 المثال: 

 ط ف ل < )طفل( 

 ي د ر س < )                (  .5

 (                     ي ع م ل< )   .6

 ط ي ا ر < )                     (  .7

 ي ض ع < )                     (  .8

 : 3التدريب

 ( ي   –و   –ا  ) أكمل بحرف المد المناسب

 كت__ب   .6

 ن__ر   .7

 جم__ل   .8
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 طو__ل   .9

 س__ق  . 10

 : 4التدريب

 :الحرف الطويل حول  دائرةضع 

 باب   .6

 جميل  .7

 نور  .8

 كتاب   .9

 طويل . 10

 التقويم الذاتي 

 لا نعم المهارة 

     أكتب الحروف العربية بصورة صحيحة 

     أميز بين الحركات والمدود 

     أستطيع كتابة كلمات تحتوي على المد

   أستطيع كتابة بطاقة تعريف بسيطة 

 

 الدرس الثاني: الهمزة المتوسطة والهمزة المتطرفة

 عنوان الدرس 

 الهمزة المتوسطة والهمزة المتطرفة 

 أهداف الدرس 

 :في نهاية الدرس يُتوقع من الطالب أن يكون قادرًا على

  .التمييز بين الهمزة المتوسطة والهمزة المتطرفة .6

  .كتابة الهمزة المتوسطة في مواضعها الأساسية بصورة صحيحة .7
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  .كتابة الهمزة المتطرفة في مواضعها الأساسية بصورة صحيحة .8

  .اكتشاف الأخطاء الإملائية المتعلقة بالهمزة وتصحيحها .9

  .إنتاج جمل وفقرة قصيرة تتضمن كلمات تحتوي على الهمزة . 10

 الأمثلة: 

 سائل بعذاب واقع.  سأل  .9

 الأمر مخافة الله.  رأس . 10

 مهمة.  مسألةلدي  . 11

 مجتهدون  لهيئةطلاب ا . 12

  قرأ . 13
ً
 مفيدا

ً
 هاني كتابا

 البحر  شاطئوقفت على  . 14

 بين الناس التكافؤالزكاة تحقق  . 15

 مع من أحب.  المرء  . 16

 البحث:  

ـ  .3 ـ مسألة  رأس  ـ  )سأل  الرابع وهي:  إلى  الأول  المثال  تحتها خط من  التي  الكلمات  انظر 

 الهيئة( تلاحظ ما يلي: 

أن الهمزة فيها وقعت في وسط الكلمة، وقد رسمت فوق الألف، وتجد أن الهمزة في )سأل(   

 .
ً
 مفتوحة والحرف الذي قبلها مفتوح أيضا

 والهمزة في كلمة )مسألة( مفتوحة وقبلها حرف ساكن فلذلك كتبت على الألف.

الهمزة المفتوحة   في كلمة )الهيئة( لأن الحرف الساكن قبل  الياء  الهمزة على  بينما كتبت 

 حرف الياء. 

)قرأ،  .4 وهي  الثامن  المثال  إلى  الخامس  المثال  من  خطين  تحتها  التي  الكلمات  إلى  انظر 

 شاطئ، تكافؤ، المرء( تلاحظ ما يلي:
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أن الهمزة وقعت في آخر الكلمة وقد كتبت تارة على الألف، وتارة على الياء، وتارة على الواو،  

ومفردة على السطر تارة أخرى، وإذا أردت معرفة سبب ذلك فانظر إلى الهمزة مرة أخرى تجد  

)شاطئ(   في  مكسور  وسبقها حرف  الألف  على  فكتبت  )قرأ(  في  مفتوح  حرف  سبقها  قد  أنها 

الياء وسبقها حرف مضموم في )تكافؤ( فكتبت على الواو، وسبقها حرف صحيح  فكتبت على  

 ساكن في )المرء( فكتبت مفردة.

 القاعدة:  

 كتابة الهمزة المتوسطة:  .3

 ترسم الهمزة المتوسطة على الألف في المواضع التالية: 

 إذا كانت الهمزة مفتوحة والحرف الذي قبلها مفتوح، مثل )سأل(  −

 إذا كانت الهمزة ساكنة وقبلها مفتوح مثل )رأس(   −

 إذا كانت الهمزة مفتوحة وقبلها حرف ساكن ليس ياء مثل )مسألة(  −

ة(
َ
 بينما ترسم الهمزة المتوسطة على الياء إذا كان كانت مفتوحة وقبلها حرف ياء مثل )الهيْئ

 كتابة الهمزة المتطرفة:    .4

 ترسم الهمزة المتطرفة في مواضع متفرقة حسب القواعد التالية: 

 تكتب الهمزة المتطرفة على الألف إذا سبقها حرف مفتوح مثل )قرأ(   −

 تكتب الهمزة المتطرفة على الياء إذا سبقها حرف مكسور مثل )شاطئ(  −

 تكتب الهمزة المتطرفة على الواو إذا سبقها حرف مضموم مثل )التكافؤ(  −

تكتب الهمزة المتطرفة مفردة إذا سبقها حرف ساكن مثل )المرء(، )جزاء(، )وضوء(،  −

 )ش يء(. 

 الهمزة المتطرفة  الهمزة المتوسطة 

 قرأ  سأل 

 شاطئ  رأس

 تكافؤ  مسألة 

 المرء  الهيئة 
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  / الكتابية  والتدريبات  العمل  أوراق   / والأقلام  السبورة   / الكتاب  التعليمية:  الوسائل 

  .أنشطة العمل الثنائي والجماعي

الأساليب   من  عدد  توظيف  مع  المهام،  على  القائم  التعليم  )طريقة  التدريس  أساليب 

 التعليمية المساندة، ومنها: التعلم التعاوني، المناقشة والحوار، التدريب والممارسة(. 

 المفردات الجديدة 

 الكلمة المعنى 

 مسألة  موضوع أو قضية 

 الهيئة  جماعة أو مؤسسة 

 شاطئ  جانب البحر 

 التكافؤ  التساوي 

 المرء  الإنسان 

 ( محرر المجلة: )المهمة الرئيسة 

وصلتْ :  الموقف وقد  المعهد،  مجلة  في  عضو  كتابة    أنت  في  أخطاء  على  تحتوي  فقرة  إليك 

 .الهمزات، والمطلوب تصحيحها قبل النشر

قرا الطالب كتابا عن شاطا البحر. وكانت هناك مساله مهمه تتعلق بحقوق المرا. وبعد  :  الفقرة

 .ذلك بدا الطلاب بكتابه تقرير عن الموضوع

 المطلوب 

  .اكتشاف الكلمات الخاطئة .4

  .تصحيحها .5

  .إعادة كتابة الفقرة كاملة .6

 المهمة الفرعية 

 جدول التصحيح

 :املأ الجدول الآتي
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  الكلمة الخاطئة التصحيح 

  قرا  قرأ 

  شاطا  شاطئ 

  ......  .....  

 التدريبات اللغوية

  تدريبات: 

 (1) التدريب

 :ضع الكلمات الآتية في جمل مفيدة

 رأس  •

 يتأخر   •

 مسألة   •

 (2) التدريب

 :هات مفرد الكلمات الآتية

 الشواطئ   •

 أجزاء   •

 رؤوس   •

 (3) التدريب

 :أكمل بالكلمة الصحيحة

 (شطيء   –شاطأ    –شاطئ  ) .وقف خالد على .......... البحر .3

 ( مساله  –مساءلة   –مسألة  ) .هذه.......... مهمة .4

 (4) التدريب
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 :صحح الكلمات الآتية

 قرا   •

 شاطا   •

 المرا   •

 بدا  •

 التقويم الذاتي 

 لا نعم المهارة 

   أميز بين الهمزة المتوسطة والمتطرفة 

   أكتب الهمزة كتابة صحيحة 

   أستطيع تصحيح الأخطاء الإملائية 

   أستطيع كتابة جمل تحتوي على الهمزة 

 

 الدرس الثالث: التاء المفتوحة والتاء المربوطة والهاء 

 عنوان الدرس 

 التاء المفتوحة والتاء المربوطة والهاء 

 أهداف الدرس 

 على
ً
 :في نهاية الدرس يُتوقع من الطالب أن يكون قادرا

  .التمييز بين التاء المفتوحة )ت( والتاء المربوطة )ة( والهاء )ه( .1

  .كتابة الكلمات التي تنتهي بالتاء المفتوحة كتابة صحيحة .2

  .كتابة الكلمات التي تنتهي بالتاء المربوطة كتابة صحيحة .3

  .التمييز بين الهاء والتاء المربوطة في الكتابة .4

  .توظيف الكلمات المدروسة في جمل وفقرات قصيرة .5

 الأمثلة 
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 )أ(                          

   سألتُ  .1
َ
رَة فِّ

ْ
 اَلله المغ

ها.  قامتْ  .2 عْبِّ
َ
جَاهَ ش هَا تِّ بِّ واجِّ يا بِّ ندُونيسِّ  إِّ

رُ  .3
َ
ط
َ
زَلَ الم

َ
بَتَ ن

َ
بُ   وَن

ْ
 العُش

ماتُ  .4 سْلِّ
ُ
.  الم نَّ هِّ ِّ

رَب  يعَاتٌ لِّ  مُطِّ

 )ب(                                        

1.  
ُ
يجَة دِّ

َ
مَ  خ

َّ
يهِّ وَسَل

َ
ى اُلله عَل

َّ
سُولِّ صَل وَلُ زَوجةٍ للرَّ

ُ
د أ وَيلِّ

ُ
تُ خ

ْ
ن  بِّ

2. ( 
ُ
رِّة اخِّ

َ
ى(   وَل

َ
ول
ُ
نَ الأ كَ مِّ

َ
يرٌ ل

َ
 خ

3.  
ُ
جَاعٌ  حَمْزة

ُ
بِّ رَجُلٌ ش لِّ

َّ
ط
ُ
الم  بنُ عَبدِّ

مَ  .4
َ
 حَك

ُ
قِّ   القُضَاة ارِّ

طعِّ يَدِّ السَّ
َ
ق  بِّ

 البحث: 

انظر أمثلة المجموعة )أ( تجد أن الكلمات التي تحتها خط كتبت بتاء، وتسمى هذا التاء  .1

 بالتاء المفتوحة، ولابد أن نقرأ هذه الكلمات بالتاء سواء عند الوصل أم الوقف.

في  مفتوحة  تاء  تكتب  الكلمات  آخر  في  التاء  أن  نلاحظ  )أ(  المجموعة  أمثلة  خلال  ومن 

 المواضع التالية:

 مثل )نبتَ( أو حرف   −
ً
 مثل )موتٌ( أو فعلا

ً
التاء الأصلية في آخر الكلمة سواء كانت اسما

 مثل )لات( 

−  )  تاء الضمير المتصلة بآخر الفعل الماض ي مثل )سألتُ ـ سألتَ ـ سألتِّ

 تاء التأنيث الساكنة التي تتصل بآخر الفعل الماض ي مثل )قامتْ(   −

 تاء جمع المؤنث السالم مثل )المسلماتُ(  −

)تاء  .2 تسمى  بتاء  تنتهي  خط  تحتها  التي  الكلمات  أن  تجد  )ب(  المجموعة  أمثلة  انظر 

 عند الوصل بينما تقرأ هاء عند الوقف عليها.
ً
 مربوطة( وهذه التاء تنطق تاء مفتوحة
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في   مربوطة  تاء  تكتب  الكلمات  هذه  آخر  في  التاء  أن  نلاحظ  المجموعة  هذه  خلال  ومن 

 المواضع التالية:

 إذا جاءت في آخر الاسم المؤنث الحقيقي مثل )خديجة(   −

 إذا جاءت في آخر الاسم المؤنث المجازي مثل )الآخرة(   −

 مثل )حمزة(   −
ً
 إذا جاءت في آخر الاسم المذكر معنى المؤنث لفظا

 إذا جاءت في آخر جمع التكسير مثل )قضاة(   −

 خلاصة ال

: التاء المفتوحة )ت(
ً
 .تكتب تاءً مفتوحة في آخر الكلمة وتنطق تاءً عند الوقف والوصل: أولا

 نبات  ، صوت، بيت، بنت :أمثلة

: التاء المربوطة )ة(
ً
 .تكتب هكذا )ة(، وتنطق تاءً عند الوصل وهاءً عند الوقف: ثانيا

 قصة  ، مدينة، معلمة، مدرسة :أمثلة

: الهاء )ه(
ً
 .حرف أصلي من حروف الهجاء: ثالثا

 له  ، منه، فقه، وجه :أمثلة

  / الكتابية  والتدريبات  العمل  أوراق   / والأقلام  السبورة   / الكتاب  التعليمية:  الوسائل 

  .أنشطة العمل الثنائي والجماعي

الأساليب   من  عدد  توظيف  مع  المهام،  على  القائم  التعليم  )طريقة  التدريس  أساليب 

 التعليمية المساندة، ومنها: التعلم التعاوني، المناقشة والحوار، التدريب والممارسة(. 

 ( إعداد دليل المعهد: )المهمة الرئيسة

زار مجموعة من الطلاب الجدد المعهد لأول مرة، وطلبت إدارة المعهد منكم إعداد  :  الموقف

 .وصف قصير يساعدهم على التعرف إلى مرافق المعهد

 المطلوب 

 :جمل( تصف فيها 7–5اكتب فقرة قصيرة )

  .المدرسة أو المعهد •
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  .المكتبة •

  .القاعة الدراسية •

  .المعلمة أو المعلم •

  .الأنشطة التعليمية •

 :مع استخدام كلمات تنتهي بـ

  .التاء المربوطة •

  .التاء المفتوحة •

  .الهاء •

 نموذج 

المكتبة كبيرة ومنظمة. توجد فيها قاعة واسعة للقراءة. المعلمة نشيطة في شرح الدروس. 

 .الرحلة العلمية مفيدة للطلاب. هذا المعهد يساعد الطلبة على تعلم اللغة العربية

 المهمة الفرعية 

 صنف الكلمات 

 :ضع الكلمات الآتية في الجدول المناسب

 مدينة   –فقه   – بيت  – معلمة   –وجه  – رحلة   –بنت  –مدرسة 

 التاء المربوطة  الهاء 
 

 التاء المفتوحة 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التدريبات اللغوية

 (1) التدريب
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 :اختر الكلمة الصحيحة

  .مدرست( –مدرسة    –هذه )مدرسه  .1

  .قصت( –قصة   –قرأت )قصه   .2

  .ت( –ه   –هذه معلمـ)ة  .3

 (2) التدريب

 :صحح الكلمات الآتية

 المدرسه   •

 الرحلت   •

 القصه   •

 المعلمت   •

 (3) التدريب

 ( طالبة  –رسالة  –مدينة  ) :أكمل الفراغ بالكلمة المناسبة

  .خديجة _______ مجتهدة .1

  .هذه _______ كبيرة .2

  .كتبت _______ إلى أسرتي .3

 (4) التدريب

 :اكتب ثلاث كلمات تنتهي

  .بتاء مفتوحة •

  .بتاء مربوطة •

  .بهاء •

 التقويم الذاتي 

 لا نعم المهارة 
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   أميز بين التاء المفتوحة والمربوطة 

   أميز بين التاء المربوطة والهاء 

   أكتب الكلمات كتابة صحيحة

   أستطيع كتابة فقرة قصيرة 

 

: مهارة ضبط كتابة الكلمات
ً
 ثانيا

 الدرس الرابع: الهجرة إلى الحبشة

 أهداف الدرس 

 على
ً
 : في نهاية الدرس يُتوقع من الطالب أن يكون قادرا

ضبط التنوين والشدة في الكتابة، بحيث لا يُكتب التنوين نونًا في آخر الكلمة، ولا   .1

كتب الشدة على هيئة حرفين
ُ
 .ت

الحروف .2 في  الزيادة  أو  الحذف  أو  )  تجنب  إسقاط  دون  كاملة  الكلمة  يكتب  أن 

 . (إضافة حروف غير لازمة

  أن يكتب المتعلم الكلمة بحروفها الصحيحة دون )  عدم إبدال حرف أصلي بآخر .3

 .( المتشابهة صوتيًا أو شكليًا المتقاربة أو خلط بين الحروف 

 النص:  

ينَ   تدَّ حِّ
ْ
هُمْ    اش

َ
ل نَ  ذِّ

َ
أ ينَ؛  مِّ مُسْلِّ

ْ
ل لِّ ينَ  رِّكِّ

ْ
ش
ُ
الم اءُ 

َ
يذ بيُّ إِّ ى  النَّ

َّ
يْهِّ    صَل

َ
عَل مَ اُلله 

َّ
ى   وَسَل

َ
ل إِّ جرَةِّ  هِّ

ْ
ال بِّ

هُم  
َ
ونَ ل

ُ
، حَتَى يَك ةِّ

َ
حَبَش

ْ
يْهَا    فرجٌ ال

َ
ل رَجُوا إِّ

َ
خ

َ
لكَ، ف

َ
ي ذ  فِّ

ً
رَارَا ي    فِّ لكَ فِّ

َ
انَ ذ

َ
مْ، وَك هِّ ينِّ دِّ نَةِّ بِّ سَةِّ    السَّ امِّ

َ
الخ

 . ةِّ
َ
عْث نَ البِّ  مِّ

رَ  
َ
حَدَ عَش

َ
أ مْرِّ 

َ
الأ لِّ 

وَّ
َ
أ ي  فِّ نْهُمْ  مِّ هَاجَرَ  دْ 

َ
 وَق

ً َ
ى    رَجُلا حَتَّ رِّينَ  هَاجِّ

ُ
الم عَدَدُ  ازْدَادَ  مَّ 

ُ
ث سَاءٍ،  نِّ ربَعُ 

َ
وَأ

وا  
ُ
غ
َ
 بَل

ً
ة
َ
ث

َ
لا
َ
ينَ    ث مَانِّ

َ
 وَث

ً َ
هُمُ    رَجُلا

َ
اسْتَقْبَل دِّ 

َ
وَق م.  هِّ بْنَائِّ

َ
وَأ م  هِّ سَائِّ نِّ وى  يُ سِّ جَاش ِّ

ةِّ    النَّ
َ
حَبَش

ْ
ال كَ  مَلِّ

 
ً
قْبَالا   اسْتِّ

ً
يمَا رِّ

َ
 .  ك

ولُ 
َ
يَ أ جْرَةِّ هِّ هِّ الهِّ  هَذِّ

جرةٍ إنَّ ي  هِّ ى فِّ
َ
ول
ُ
جْرَةِّ الأ الهِّ  بِّ

ُ
عْرَف

ُ
ا ت

َ
ذ ؛ ولِّ مِّ

َ
اريخفي الإِّسْلا ِّ  التَّ

ي  مِّ
َ

سْلا  .الإِّ

 البحث: 
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: انظر الكلمات التي تحتها خط في النص السابق تجد العلامة ) ( فوق بعض الحروف  
ً
أولا

ى هذه العلامة الشدة، وتوضع فوقها الفتحة في مثل ) سَمَّ
ُ
( أو النبيُّ ( أو الضمة في مثل )اشتدَّ وت

ِّ الكسرة في مثل )
 (. الإسلامي 

: انظر إلى الكلمات التي تحتها خطان تجد أن في آخرها ضمتين في مثل )
ً
( أو فتحتين فرجٌ ثانيا

 مثل )
ً
جرةٍ ( أو كسرتين في مثل )فرارا  ( وهذا ما يسمى بالتنوين. هِّ

 ملاحظة لغوية

 التنوين 

 لا كتابة
ً
 .التنوين نون ساكنة تلحق آخر الاسم لفظا

 . تنوين الكسر، تنوين الفتح، تنوين الضم :أنواعه

نْ.  جرتِّ جرةٍ تنطق هِّ  تنطق فرارَنْ، وكلمة هِّ
ً
 فكلمة فرجٌ تنطق فرجُنْ، وكلمة فرارا

 النطق المثال  النوع

  تنوين الفتح 
ً
 فرارَنْ  فرارا

 فرجُنْ  فرجٌ  تنوين الضم

جرةٍ  كسر تنوين ال نْ  هِّ جرتِّ  هِّ

 الشدة 

)   (  حرفين . يعني هي عبارة عن  علامة توضع فوق الحرف للدلالة على تضعيفه:  الشدة 

 .الأول ساكن والثاني متحرك تماثلينم

النص  فكلمة   في  الذي  النبيْيُ أصلها:  اشتدَّ  النبيُّ أصلها  ِّ  اشتدْدَ، وكلمة 
، وكلمة الإسلامي 

 .  .الحرف المشدد يُنطق مرتينفأصلها الإسلاميْيِّ

 النطق المثال  النوع

دة
َ
 اشتدْدَ  اشتدَّ  الفتح  ش

دة
َ
 النبيْيُ  النبيُّ  الضم  ش

دة
َ
ِّ  كسر ال ش

 الإسلاميْيِّ  الإسلامي 

 
 
 ".كتب الكلمة العربية بجميع حروفها الأصلية دون زيادة أو حذف أو إبدالث

 :عند كتابة الكلمة العربية يجب أن
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ا موجودًا في الكلمة، كتب جميع الحروف الأصلية للكلمةت .1
ً
 .فلا يحذف حرف

 كلمة النجاش ي الصحيح بالألف وليس بحذف الألف النجش ي.   :مثال 

ا غير موجودة في الكلمة .2
ً
  لا يضيف حروف

 كلمة عدد بدون ألف وليس عداد بزيادة الألف.   :مثال

في المخرج أو بحروف أخرى متقاربة    يكتب كل حرف في مكانه الصحيح دون استبداله .3

  .الصوت

بالكاف    :مثال وليس  بالقاف  استقبلهم  وكذلك  بالحاء،  الحجرة  وليس  بالهاء  الهجرة  كلمة 

 استكبلهم. فهذه الحروف متقاربة في المخرج. 

 الصحيح  نوع الخطأ الخطأ

 النجاش ي  حذف حرف  النجش ي 

 عدد زيادة حرف  عداد

 الهجرة إبدال حرف  الحجرة

  / الكتابية  والتدريبات  العمل  أوراق   / والأقلام  السبورة   / الكتاب  التعليمية:  الوسائل 

  .أنشطة العمل الثنائي والجماعي

الأساليب   من  عدد  توظيف  مع  المهام،  على  القائم  التعليم  )طريقة  التدريس  أساليب 

 التعليمية المساندة، ومنها: التعلم التعاوني، المناقشة والحوار، التدريب والممارسة(. 

 المفردات الجديدة 

 الكلمة المعنى 

 الهجرة الانتقال من مكان إلى آخر 

 الحبشة بلد هاجر إليه بعض المسلمين

 النجاش ي  ملك الحبشة 

 الاضطهاد  الظلم والإيذاء 

 الأمان  الطمأنينة والسلام 

 ( تلخيص قصة الهجرة إلى الحبشة: )المهمة الرئيسة

 من )
ً
 :( جمل يوضح8–6بعد قراءة النص، اكتب ملخصا
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 .سبب الهجرة •

 .وجهة الهجرة •

 .موقف النجاش ي •

 .نتيجة الهجرة •

 .مع مراعاة استخدام كلمات تحتوي على التنوين والشدة

 ( محرر النص: )المهمة الفرعية

 :أعد كتابة الفقرة الآتية بعد تصحيح التنوين والشدة

هاجر المسلمون الى الحبشة هربا من ظلم قريش وكان النجاش ي ملكا عادلا فرحب بهم ترحيبا  

 .حسنا

 التدريبات 

 (1) التدريب

 :ضع الشدة في الكلمات الآتية

 رحب  .1

 شجع .2

 علم .3

 شدد  .4

 (2) التدريب

 .اكتب ثلاث كلمات تحتوي على تنوين

1. .................. 

2. .................. 

3. .................. 

 (3) التدريب
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 .اكتب ثلاث كلمات تحتوي على شدة

1. .................. 

2. .................. 

3. .................. 

 (4) التدريب

 الآتية:  الجملالكلمات الخاطئة في صحح 

 شة بهالمصلمون هاجروا إلى ال .1

   استقبالا كريما ش يجاستكبلهم الن .2

رِّينَ   .3 هَاجِّ
ُ
 ازْدَادَ عَدَادُ الم

 رة الأولى كانت إلى الحبشة. حجال .4

 (5) التدريب

بالشكل   كتابتها  أعد  ثم  الخطأ،  نوع  ن  ِّ
وبي  الخاطئة  الكلمات  الآتية  الجمل  من  استخرج 

 الصحيح: 

 أنا طلب العلم   .6

 أنتا تدرس في معهاد القرآن  .7

 محمد مدريس ماهر   .8

 أحمد يحب الصمك  .9

 التقويم الذاتي 

 لا نعم المهارة 

   أستخدم التنوين بصورة صحيحة

   أستخدم الشدة بصورة صحيحة 

   أكتشف الأخطاء الإملائية 

 
ً
   أستطيع تلخيص النص كتابة
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 الواجب المنزلي 

( أسطر، مع توظيف خمس  8–6في حدود )  "الهجرة إلى الحبشة"  :اكتب فقرة قصيرة بعنوان

 .كلمات منونة وخمس كلمات تحتوي على شدة

: )مهارة استخدام التراكيب الصحيحة( 
ً
 ثالثا

               الدرس الخامس: التعارف والزملاء الجدد

 أهداف الدرس 

 على
ً
 :في نهاية الدرس يُتوقع من الطالب أن يكون قادرا

 .التمييز بين الضمائر المختلفة .1

 في الكتابة .2
ً
 صحيحا

ً
 .استخدام الضمائر استخداما

 .تحقيق التطابق بين المبتدأ والخبر .3

 .تحقيق التطابق بين الفعل والفاعل .4

 .كتابة فقرة قصيرة توظف الضمائر بصورة صحيحة .5

 الحوار: 

هُ 
ُ
ات
َ
ِّ وَبَرَك

َّ
 اللَّ

ُ
مْ وَرَحْمَة

ُ
يْك

َ
مُ عَل

َ
لا ِّسُ: السَّ

دَر 
ُ ْ
 .الم

هُ 
ُ
ات
َ
ِّ وَبَرَك

َّ
 اللَّ

ُ
مُ وَرَحْمَة

َ
لا مُ السَّ

ُ
يْك

َ
يعًا: وَعَل بُ جَمِّ

َّ
لا
ُّ
 .الط

؟ تَ يَا بُنَيَّ
ْ
ن
َ
 عُمَرُ. مَنْ أ

ُ
سْتَاذ

ُ ْ
ي الأ يدُ، اسْمِّ جَدِّ

ْ
مُ ال

ُ
ِّسُك

ا مُدَر 
َ
ن
َ
ِّسُ: أ

دَر 
ُ ْ
 الم

يَمَنِّ 
ْ
نَ ال بٌ مِّ الِّ

َ
ا ط

َ
ن
َ
مَانُ، أ

ْ
ا عُث

َ
ن
َ
مَانُ: أ

ْ
 .عُث

؟  ، مَا اسْمُكِّ
ُ
بَة الِّ

َ
تِّ يَا ط

ْ
ن
َ
مَانُ. وَأ

ْ
كَ يَا عُث  بِّ

ً
هْلا

َ
ِّسُ: أ

دَر 
ُ ْ
 الم

يَا يسِّ دُونِّ
ْ
ن نْ إِّ  مِّ

ٌ
بَة الِّ

َ
ا ط

َ
ن
َ
، أ

ُ
مَة اطِّ

َ
ا ف

َ
ن
َ
: أ

ُ
مَة اطِّ

َ
 .ف

 
ُ
مَة اطِّ

َ
كِّ يَا ف  بِّ

ً
هْلا

َ
ِّسُ: أ

دَر 
ُ ْ
 .الم

مَانَ )
ْ
بِّ عُث جَانِّ بٍ بِّ الِّ

َ
ى ط

َ
ل يرُ إِّ  (يُشِّ

مَانُ؟
ْ
يقُكَ يَا عُث ِّسُ: هَلْ هُوَ صَدِّ

دَر 
ُ ْ
 الم
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يَمَنِّ 
ْ
نَ ال بٌ مِّ الِّ

َ
يْضًا ط

َ
حْمَدُ«، هُوَ أ

َ
ي »أ يقِّ عَمْ، هُوَ صَدِّ

َ
مَانُ: ن

ْ
 .عُث

؟ 
ُ
مَة اطِّ

َ
تُكِّ يَا ف

َ
يل يَ زَمِّ ( وَهَلْ هِّ

َ
مَة اطِّ

َ
بِّ ف جَانِّ بَةٍ بِّ الِّ

َ
ى ط

َ
ل يرُ إِّ ِّسُ: )يُشِّ

دَر 
ُ ْ
 الم

 
ٌ
ة يَّ يْزِّ

َ
يَ مَال بُ«، هِّ

َ
ي »زَيْن تِّ

َ
يل يَ زَمِّ عَمْ، هِّ

َ
: ن

ُ
مَة اطِّ

َ
 .ف

 
ُ
سْتَاذ

ُ
ةِّ يَا أ

َ
فُول

ُّ
 الط

ُ
اءُ مُنْذ

َ
ق صْدِّ

َ
حْنُ أ

َ
حْمَدُ مَعًا: ن

َ
مَانُ وَأ

ْ
 .عُث

؟  فَصْلِّ
ْ
ي ال بِّ فِّ

َّ
لا
ُّ
مْ عَدَدُ الط

َ
يلٌ. ك ا جَمِّ

َ
ِّسُ: هَذ

دَر 
ُ ْ
 الم

اصٍ 
َ
خ

ْ
ش

َ
 أ
ُ
رَة

َ
حْنُ عَش

َ
بُ: ن

َّ
لا
ُّ
 .الط

؟  ةِّ يَّ عَرَبِّ
ْ
ةِّ ال

َ
غ
ُّ
مِّ الل

ُّ
تَعَل ونَ لِّ

دُّ تُمْ مُسْتَعِّ
ْ
ن
َ
، هَلْ أ ُ

َّ
اءَ اللَّ

َ
ِّسُ: مَا ش

دَر 
ُ ْ
 الم

ا دًّ سُونَ جِّ ِّ
ونَ وَمُتَحَم  دُّ حْنُ مُسْتَعِّ

َ
عَمْ، ن

َ
بُ: ن

َّ
لا
ُّ
 !الط

بٌ مُجْتَ 
َّ

لا
ُ
يْضًا ط

َ
، وَهُمْ أ

ٌ
دَة  مُجْتَهِّ

ُ
مَة اطِّ

َ
تِّ يَا ف

ْ
ن
َ
دٌ، وَأ مَانُ مُجْتَهِّ

ْ
تَ يَا عُث

ْ
ن
َ
ِّسُ: مُمْتَازٌ. أ

دَر 
ُ ْ
نَبْدَأِّ  الم دُونَ. لِّ هِّ

رْسَ   .الدَّ

 البحث: 

 :الضمائر في الحوار  انظر 

 .استخدمها المدرس )المتكلم المفرد( :أنا .1

 .استخدمها الطلاب للتحدث عن أنفسهم )المتكلم الجمع( :نحن .2

 .استخدمها المدرس لعثمان )المخاطب المذكر( :أنتَ  .3

 .استخدمها المدرس لفاطمة )المخاطبة المؤنثة( :أنتِّ  .4

 .استخدمها المدرس لمخاطبة مجموعة الطلاب )المخاطب الجمع( :أنتم .5

 .استخدمها المدرس للإشارة إلى أحمد )الغائب المذكر( :هو .6

 .استخدمها المدرس للإشارة إلى زينب )الغائب المؤنث( :هي .7

استخدمها المدرس للإشارة إلى الطلاب الغائبين أو المجموعة بشكل عام )الغائب   :هم .8

 .الجمع(

 أمثلة على التطابق في النص 
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 التذكير 

 أحمد طالب  ، هو صديقي، أنتَ يا عثمان مجتهد •

 التأنيث 

 فاطمة طالبة  ، هي زميلتي، أنتِّ يا فاطمة مجتهدة •

 الجمع

 هم طلاب مجتهدون ، أنتم مستعدون ، نحن أصدقاء •

/ أوراق العمل والتدريبات الكتابية / أنشطة   / السبورة والأقلام  الوسائل التعليمية: الكتاب 

  .العمل الثنائي والجماعي

أساليب التدريس )طريقة التعليم القائم على المهام، مع توظيف عدد من الأساليب التعليمية  

   المساندة، ومنها: التعلم التعاوني، المناقشة والحوار، التدريب والممارسة(.

 ( التعريف بأفراد الأسرة: )المهمة الرئيسة

( قصيرة  فقرة  أسرتك  10– 8اكتب  بأفراد  فيها  تعرف  الأسر  :تتضمن  أسطر(  أفراد  ، عدد 

 نحن  –هي   –هو  –أنا   :مع استخدام الضمائر الآتية .صفاتهم، أعمالهم أو دراستهم

 المهمة الفرعية 

 مقابلة زميل

 الضمائر المناسبة
ً
 .أجرِّ مقابلة قصيرة مع زميلك ثم اكتب خمس جمل عنه مستخدما

 :مثال

 .اسمه أحمد

 .هو طالب في المعهد

 .هو يحب اللغة العربية

 .هو مجتهد في دراسته

 .نحن زميلان في الفصل

 التدريبات 

 (1) التدريب
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 :الضمير المناسب اكتب

  .طالب من اليمن ___ .1

  .فاطمة تقول: ___ طالبة من إندونيسيا .2

  .عثمان وأحمد يقولان: ___ صديقان .3

 يا طلاب، هل ___ مستعدون؟  .4

 (2) التدريب

 :أكمل الجمل الآتية

 .أنا .......... اللغة العربية .1

 .نحن .......... في المعهد .2

 .هي .......... في المدرسة .3

 (3) التدريب

 :صحح الخطأ

 .هي طالب مجتهد .1

 .هو طالبة نشيطة .2

 .الطلاب يدرس .3

 (4) التدريب

 مفيدة باستعمال
ً
ن جملا  :كو 

 أنا •

 هو  •

 هي •

 نحن •

 ( 5) التدريب



 

291 
 

ل الجملة  بما يتناسب مع الضمير حو 

  __________ هي →هو طالب مجتهد.  .1

  __________ نحن →أنا طالب.   .2

 أنتم  →أنتَ مستعد.  .3

 التقويم الذاتي 

 لا نعم المهارة 

   أستخدم الضمائر بصورة صحيحة 

   أحقق التطابق بين عناصر الجملة

   أكتشف الأخطاء وأصححها 

   أستطيع كتابة فقرة قصيرة 

 الواجب المنزلي 

)  "أسرتي "  :اكتب فقرة بعنوان ضمير  ،  ضمير المتكلم  :( أسطر، مع استخدام10–8في حدود 

 .ومراعاة التطابق بين عناصر الجملة، ضمير الجمع، ضمير الغائب المؤنث، الغائب المذكر

: )مهارة بناء الجملة(
ً
 رابعا

 الجملة الاسمية والجملة الفعلية : الدرس السادس

 أهداف الدرس 

 على أن
ً
 :بعد الانتهاء من هذا الدرس يتوقع من الطالب أن يكون قادرا

 .يميز بين الجملة الاسمية والجملة الفعلية .1

 اسمية صحيحة .2
ً
ن جملا  .يكو 

 فعلية صحيحة .3
ً
ن جملا  .يكو 

 .يربط بين الجمل لتكوين فقرة مترابطة .4

 المهارات الإملائية واللغوية التي درسها في الوحدة .5
ً
 مستخدما

ً
 قصيرا

ً
 .يكتب موضوعا

 الأمثلة
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 المجموعة )أ(         

يمٌ  .1 قْمَانُ حَكِّ
ُ
  .ل

مٌ  .2
ْ
ل
ُ
رْكُ ظ ِّ

 
  .الش

هِّ  .3 بَادِّ عِّ  بِّ
ٌ
يف طِّ

َ
ُ ل

َّ
  .اللَّ

ا .4 دًّ يلٌ جِّ عْهَدُ جَمِّ
َ ْ
  .الم

  .)ب( المجموعة       

ادٌ  .1
َ
ؤ
ُ
رَجَ ف

َ
  .خ

بُ  .2 الِّ
َّ
  .حَضَرَ الط

رُ  .3
َ
ط
َ ْ
زَلَ الم

َ
  .ن

بَيْتِّ  .4
ْ
ى ال

َ
ل رُ إِّ سَافِّ

ُ ْ
  .يَعُودُ الم

رْسَ  .5 حْمَدُ الدَّ
َ
مَ أ هِّ

َ
 .ف

 لبحثا

ة بدأت كل منها باسم. فالأولى بدأت باسم  هذه جمل اسمي  انظر الأمثلة في المجموعة )أ(   .1

وكل اسم    .والثالثة بدأت باسم هو: الله  شرك،هو: لقمان، والثانية بدأت باسم هو: ال 

 .من هذه الأسماء يسمى مبتدأ، لأننا ابتدأنا به الجملة

 .هل تم المعنى بالاسم )المبتدأ( ؟ إذا قلنا: لقمان، وسكتنا 

 لا، لم تتم.    هل تتم الجملة؟

 كيف تمت الجملة ؟  -

 آخر هو: )حكيم(،
ً
 .فأصبحت الجملة: لقمان حكيم  زدنا بعد الاسم في الجملة الأولى اسما

 آخر هو -
ً
 ..... فأصبحت الجملة ...... وزدنا بعد الاسم في الجملة الثانية اسما

 آخر هو
ً
 ..........  فأصبحت الجملة.......   وزدنا بعد الاسم في الجملة الثالثة اسما

 .النافذة مفتوحة –سعاد ناجحة    –ممطر  الجو –الشمس مشرقة   .ومثل هذه الجملة
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 .نسمي هذا الاسم الذي يأتي بعد المبتدأ )خبرا( ؛ لأنه تتم به الجملة -

 :لاحظ أن  

 :لة الاسمية مكونة من ركنينالجم

 وهو الذي  (مبتدأ)الأول: يسمى 
ُ
 بتَ ت

ُ
 .به الجملة دأ

 )الثاني: يسمى 
ً
 .، وهو الذي لا يتم المعنى في الجملة إلا به(خبرا

بُ  الِّ
َّ
دٌ  +  الط  = الطالب مجتهد  مُجْتَهِّ

 = جملة اسمية خبر   +     مبتدأ

تجدها قد بدأت بفعل، وكل جملة تبدأ بفعل تسمى  ثم انظر الأمثلة في المجموعة )ب(   .2

 .()جملة فعلية

 منها تتكون من كلمتين إذا حذفت إحداهما لا يُ  للأمثلةوإذا تأملت 
ً
فهم المعنى،  تجد أن كلا

 جملة )خرج فؤاد( مكونة من الفعل )خرج( والاسم )فؤاد(، فإذا ذكرت إحداهما دون  
ً
فمثلا

الأخرى، فلن تفهم المعنى، ولكن عندما ذكرنا الفعل، ثم أتبعناه بالاسم )فؤاد( تبين لنا أن الذي  

الفعل الثانية:  الجملة  وفي  الفاعل.  هو  )فؤاد(  إذن  فؤاد،  هو  الخروج  بفعل  (  حضر)  قام 

)ال الفعل  طالبوالفاعل  الثالثة:  الجملة  وفي  الرابعة: )ن(.  الجملة  وفي  )المطر(.  والفاعل  زل( 

 )  .......  (. الفعل )يعود( والفاعل

 
ً
 :نلاحظ أن   إذا

 .الجملة الفعلية تتكون من ركنين أساسيين هما: الفعل والفاعل

 .فالفعل: كلمة تدل على حدوث عمل في زمن معين

 .والفاعل: اسم مرفوع سبقه فعل، ودل  على الذي حصل منه الفعل

ِّ عالم + رَ ضَ حَ 
 
ِّ عالم  رَ ضَ = حَ     مُ ل

 
 مُ ل

 = جملة فعلية      فاعل+    فعل

   والخلاصة 

 من: الجملة الاسمية
ً
 :مثل،  مبتدأ + خبر   :هي الجملة التي تبدأ باسم، وتتكون غالبا
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 .الطالبُ مجتهدٌ  •

•  
ٌ
 كبيرة

ُ
 .المدرسة

•  
ٌ
 واسعة

ُ
 .المكتبة

 :مثل .هي الجملة التي تبدأ بفعل: الجملة الفعلية

 .ذهبَ الطالبُ إلى المعهد •

 أحمدُ الكتابَ  •
َ
 .قرأ

 .يكتبُ الطالبُ الواجبَ  •

  / الكتابية  والتدريبات  العمل  أوراق   / والأقلام  السبورة   / الكتاب  التعليمية:  الوسائل 

  .أنشطة العمل الثنائي والجماعي

الأساليب   من  عدد  توظيف  مع  المهام،  على  القائم  التعليم  )طريقة  التدريس  أساليب 

 التعليمية المساندة، ومنها: التعلم التعاوني، المناقشة والحوار، التدريب والممارسة(. 

 ( كتابة موضوع: )المهمة الرئيسة

 (حياتي في المعهد: ) عنوان المهمة

 في حدود )
ً
،  "حياتي في المعهد"( كلمة بعنوان  150– 120بعد دراستك للوحدة، اكتب موضوعا

طموحك في  ،  أصدقاؤك،  المواد التي تحبها،  وصف يومك الدراس ي،  التعريف بنفسك  :يتضمن

 .المستقبل

مراعاة الفعلية  مع  والجمل  الجمل الاسمية  المناسبة ،  استخدام  الضمائر  ترابط ،  استعمال 

 .الأفكار وتسلسلها

 إعادة ترتيب الأفكار : المهمة الفرعية

 .رتب الجمل الآتية لتكون فقرة مترابطة، ثم أعد كتابتها بأسلوبك

 .أذهب إلى المعهد كل صباح .1

 .أحب تعلم اللغة العربية .2

 .أراجع دروس ي في المساء .3
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 للغة العربية .4
ً
 .أحلم أن أصبح معلما

 .أشارك في الأنشطة المدرسية  .5

 التدريبات 

 التدريب الأول 

 :حدد نوع الجملة

 الجملة اسمية  فعلية

 الطالب مجتهد  

 ذهب خالد إلى المسجد   

 المكتبة واسعة   

 يقرأ الطالب الكتاب   

 التدريب الثاني 

ل الجمل الاسمية إلى جمل فعلية  .حو 

 .الطالب مجتهد .1

 .المدرسة نظيفة .2

 .المكتبة كبيرة .3

 التدريب الثالث 

ل الجمل الفعلية إلى جمل اسمية  .حو 

 .كتب أحمد الدرس .1

 .قرأ الطالب القصة .2

 .ذهب خالد إلى المسجد .3

 التدريب الرابع 

 .أكمل الجمل بالكلمات المناسبة

 .مجتهد في دراسته _______ .1
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2. _______  
ً
 .إلى المعهد صباحا

 .واسعة ونظيفة _______ .3

 .الدرس ثم راجعه في المنزل  _______ .4

 التدريب الخامس 

 رتب الكلمات؛ لتصبح جملة. 

 الأهلَ نزورُ والأصدقاءَ  .1

ِّ السفرُ  .2
 غالٍ بالجو 

 بصداعٍ أشعرُ شديدٍ  .3

 أحمدُ من إندونيسيا مدرس  .4

5.  
ُ
 أقرأ

َ
 الكتبَ الإسلامية

 س سادالتدريب ال

 اكتب جملتين اسميتين وجملتين فعليتين: 

1.  

2.  

3.  

4.   

 التقويم الذاتي 

 .( أمام المهارة التي أتقنتها✓ضع علامة )

 لا نعم المهارة 

   .أميز بين الجملة الاسمية والفعلية

 صحيحة
ً
   .أكتب جملا

   .أربط بين الجمل في فقرة واحدة

   .أوظف المهارات الإملائية السابقة في كتابتي
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 مشروع الوحدة )المهمة الختامية( 

 بعنوان
ً
في حدود  ،  "أجمل يوم في حياتي"  :بعد الانتهاء من جميع دروس الوحدة، اكتب موضوعا

 :( كلمة، مع مراعاة توظيف جميع المهارات التي تعلمتها في هذه الوحدة، وهي180–150)

 .رسم الحروف والحركات •

 .الهمزة المتوسطة والمتطرفة •

 .التاء المفتوحة والتاء المربوطة والهاء •

 .التنوين والشدة •

 .الضمائر والتطابق •

 .الجملة الاسمية والجملة الفعلية •

ل الأخطاء قبل تسليمها إلى المعلم  .ثم راجع كتابتك مع زميلك، وعد 

 الواجب المنزلي 

 بعنوان
ً
( كلمة، مع مراعاة  150–120في حدود ) "لماذا أتعلم اللغة العربية؟" :اكتب موضوعا

 .سلامة الإملاء، وصحة التراكيب، وترابط الأفكار

 

 

 

 

 

 

 

أستطيع كتابة موضوع قصير باللغة العربية. 
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 استبانة تحكيم الوحدة التعليمية

م 
ّ
 ملاحظات المحك

 :يرجى التكرم بكتابة أي ملاحظات أو مقترحات

.................................................................................  

 

 

 

 

 

 

 5 4 3 2 1 معيار التقييم  م

      وضوح الأهداف التعليمية  1

      ارتباط المحتوى بالأهداف  2

      مناسبة المحتوى لمستوى المتعلمين  3

      سلامة اللغة وصحة التراكيب  4

      مناسبة الأنشطة التعليمية  5

      التدرج من السهل إلى الصعب  6

      مراعاة الأخطاء الشائعة لدى المتعلمين الإندونيسيين  7

      تنوع التدريبات والأنشطة  8

      وضوح التعليمات المقدمة للطلاب  9

      تحقيق الوحدة للأهداف العامة للبحث  01
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 ( 6الملحق ) 

 دليل المعلم 

ال الكتابة لطلاب المرحلة  في تدريس مهارات  الدليل لاستخدامه  عد هذا 
ُ
في معهد   عاليةأ

. ويهدف إلى توجيه  التعليم القائم على المهام"مفتاح الجنة" في إندونيسيا، استنادًا إلى نموذج  

المعلمين حول كيفية تطبيق وحدة التعلم عمليًا ومنهجيًا لتحقيق أهداف البرنامج، وهي تنمية  

 .مهارات الكتابة لدى الطلاب ومعالجة أخطائهم الكتابية الشائعة

يعتمد هذا الدليل على دمج مهام اللغة والتواصل ضمن بيئة التعلم، مما يساعد الطلاب  

خصائص   تراعي  متنوعة  أنشطة  خلال  من  وتدريجي  وظيفي  بشكل  الكتابة  ممارسة  على 

 .واحتياجات اللغة لدى المتعلمين الإندونيسيين

 أهداف دليل المعلم  ❖

 يقوم هذا الدليل على أهداف عديدة من أهمهما ما يلي:

القائم على المهامتعريف المعلمين بنموذج   .6 في تدريس وحدة    التعليم  وكيفية تطبيقه 

 .التعلم

 .شرح مراحل تطبيق مهام التعلم في الفصل الدراس ي .7

الطلاب من خلال الأنشطة   .8 الكتابة لدى  توجيه المعلمين حول كيفية تنمية مهارات 

 .التواصلية ومهام اللغة

 .مساعدة المعلمين على معالجة الأخطاء الكتابية الشائعة لدى الطلاب الإندونيسيين .9

 شرح آليات التقييم المناسبة لقياس تطور مهارات الكتابة لدى الطلاب.   . 10

 التعليم القائم على المهام مفهوم  ❖

هو منهج حديث لتعليم اللغات. يعتمد على استخدام اللغة   التعليم القائم على المهام

العملية   م محور 
 
المتعل لغوية هادفة. هذا يجعل  تواصلية واقعية من خلال مهام  في مواقف 

 .التعليمية، ويمنحه الفرصة لاستخدام اللغة بشكل طبيعي لتحقيق هدف محدد

من    
ً
بدلا والإنجاز،  والتعبير  للتواصل  اللغة  استخدام  على  الاستراتيجية  هذه  تركز 

داخل    
ً
عمليا اللغة  ممارسة  على  مين 

 
المتعل تساعد  أنها  كما  والتراكيب.  القواعد  مجرد حفظ 

 .الفصل وخارجه

 أهداف الوحدة التعليمية ❖
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تم تحديد أهداف هذه الوحدة التعليمية في ضوء مهارات الكتابة المراد تنميتها لدى 

 :المتعلمين، وأبرزها ما يلي

 الكتابة الصحيحة للحروف العربية  .1

 التمييز بين الحركات القصيرة والطويلة  .2

 كتابة الهمزة بشكل صحيح  .3

 والهاء   ربوطةالتمييز بين التاء المفتوحة والتاء الم .4

 الاستخدام الصحيح للتنوين والشدة في الكتابة  .5

 تجنب حذف أو إضافة الحروف  .6

 عدم استبدال حرف بآخر  .7

 الاستخدام الصحيح للضمائر الأساسية  .8

 التوافق بين عناصر الجملة  .9

 كتابة جمل قصيرة وبسيطة ومترابط  . 10

  ترتيب الكلمات داخل الجملة . 11

 قترحة لتطوير مهارات الكتابةالم واضيع الم ❖

ل العربية  اللغة  تعليم  كتب  والأنشطة من  النصوص  اختيار  بغيرهاتم  مع  لناطقين   ،

البحث لتناسب أهداف  التعديلات  في   المبتدئين  طلابالتناسب مستوى  ، وكذلك  بعض 

 :إندونيسيا، وللمساعدة في تطوير مهاراتهم الكتابية. تشمل هذه المواضيع ما يلي

 في الجامعة ➢

 تطرفة والم  ةوسطتالهمزة الم  ➢

 ربوطة المفتوحة والم  تاءال ➢

 الهجرة إلى الحبشة  ➢

 التعرف على زملاء الدراسة الجدد ➢

 الجملة الإسمية والفعلية       ➢

 مكونات الوحدة التعليمية:  ❖

 تتكون الوحدة التعليمية من:

 .نصوص قراءة قصيرة 

  .مهام كتابة فردية وجماعية 

 .تمارين تصحيح الأخطاء الشائعة 
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  .أنشطة تواصلية 

  .أوراق عمل 

  .تمارين إملائية 

 .تقييم قبلي، وتكويني، وبعدي 

 أنواع المهام المستخدمة في الوحدة التعليمية: ❖

 تعتمد الوحدة على مجموعة من المهام اللغوية، مثل:

o  .مهام ملء الفراغات 

o .مهام ترتيب الكلمات والجمل 

o .مهام تصحيح الأخطاء   

o .مهام كتابة فقرات قصيرة 

o  .مهام وصف الصور 

o .مهام حوارية كتابية 

o .مهام إعادة صياغة النصوص 

o مهام التمييز بين الحروف المتشابهة.  

o  مهام الإملاء المنقول والمنظور والاختباري.                     

 إجراءات التدريس باستخدام التعليم القائم على المهام ❖

 دور المعلم في التعليم القائم على المهام  ❖

على شرح القواعد، بل يساعد الطلاب على استخدام اللغة في أداء   المعلم لا يقتصر دور 

 :على المعلم في التعليم القائم على المهام تمثل دور ي، فالمهام التواصلية

 .التمهيد للدرس من خلال الصور أو الأسئلة أو الحوار ➢

 .عرض المفردات والتراكيب الجديدة ➢

 .شرح المهمة المطلوبة للطلاب  ➢

 .تقسيم الطلاب إلى مجموعات صغيرة أو أزواج عند الحاجة ➢

 .توزيع أوراق العمل والأنشطة  ➢

 .متابعة أداء الطلاب أثناء تنفيذ المهمة ➢

 .مناقشة الأعمال الكتابية وتقويمها ➢

ه للعملية التعليمية ➢   .المنظم للمهام الصفية، و الموج 

  .لأخطاء الكتابيةا ةعالجمتقديم التغذية الراجعة و  ➢
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 دور الطالب  ❖

 كذلك الطالب لا يقتصر دوره على التلقي والسماع من المعلم بل يقوم دوره على: 

  .المشاركة الفاعلة في تنفيذ المهام ➢

  .التعاون مع الزملاء ➢

  .استخدام اللغة في الكتابة والتواصل ➢

  .تصحيح الأخطاء ذاتيًا ➢

  .اصلاحهاإعادة كتابة المهمة بعد  ➢

 :إشرا  الطلاب في أنشطة لغوية متنوعة، مثل  التعليم القائم على المهاميتضمن  ❖

 .كتابة الجمل والفقرات ✓

 .وصف الصور والمواقف ✓

 .ترتيب الكلمات والجمل ✓

 .تصحيح الأخطاء ✓

 .إكمال النصوص ✓

 .كتابة الحوارات والرسائل القصيرة ✓

 التعليم القائم على المهام  مراحل  ❖

م إلى ثلاث مراحل رئيسية
 
 :تستند وحدة التعل

: مرحلة ما قبل المهمة 
ً
 أولا

 :في هذه المرحلة، يقوم المعلم بما يلي

 تهيئة الطلاب للدرس. 

 تقديم مفردات وتراكيب جديدة. 

 شرح المهمة المطلوبة. 

 عرض نموذج أو مثال للمهمة. 

 تحفيز الطلاب على المشاركة. 

 ثانيًا: مرحلة تنفيذ المهمة

 :في هذه المرحلة

 يؤدي الطلاب المهمة المطلوبة بشكل فردي أو جماعي. 

 يتبادل الطلاب الأفكار والمعلومات. 
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 وتعبيرًا 
ً
 .يستخدم الطلاب اللغة كتابة

 يوجه المعلم الطلاب ويقدم لهم المساعدة عند الحاجة. 

ا: مرحلة ما بعد المهمة
ً
 ثالث

 :في هذه المرحلة

  يناقش المعلم أعمال الطلاب. 

 تصحيح الأخطاء الكتابية الشائعة. 

 يركز المعلم على الجوانب اللغوية المهمة. 

 يقدم المعلم ملاحظات للطلاب. 

 يُطلب من الطلاب إعادة كتابة المهمة بشكل صحيح. 

 الإندونيسيين لدى أخطاء الكتابة الشائعة  ❖

 يركز هذا الدليل على معالجة الأخطاء التالية: 

  .حذف أو إضافة حروف 

  .استبدال الحروف المتشابهة 

 وحرف الهاء.   ربوطةوالم ةالخلط بين حرف التاء المفتوح 

  .عدم استخدام علامات التشكيل بشكل صحيح 

 كتابة التنوين نون 
ً
 . ا

 .من الشدة 
ً

 تكرار حرف بدلا

 ة صوتيًا:قاربالخلط بين الحروف المت 

 ص / س  ✓

 ض / د  ✓

 ق / ك  ✓

 ح / ه  ✓

 ع / أ  ✓

 تقييم الطالب  ❖

م المعلم أداء الطالب بناءً على المعايير التالية:   يقي 

o الحروف والكلمات بشكل صحيح. كتابة 

o .تجنب حذف أو إضافة حروف 

o  .تجنب استبدال الحروف المتشابهة 
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o  .الاستخدام الصحيح للضمائر والتراكيب النحوية 

o  كتابة وترتيب الالخط وضوح. 

o   .القدرة على تكوين جمل وفقرات بسيطة 

  :يستخدم المعلم أيضًا أساليب تقييم مثل 

o  .الملاحظة الصفية 

o   .تمارين كتابية 

o  .الإملاء 

o  .أوراق عمل 

o  .اختبارات قبلية وبعدية 

o   .تقييم مستمر أثناء إنجاز المهام 

 دليل المعلم لكل درس من دروس الوحدة  ❖

 )الدرس الأول(  مهارة الرسم الكتابي 

 ( 1) عدد الحصص طلاب المرحلة العالية                                                    المرحلة:

 ( دقيقة 45) زمن الحصةفي الجامعة                                           موضوع الدرس:

 أهداف الدرس 

 على
ً
 :بنهاية الدرس يصبح الطالب قادرا

 .كتابة الحروف العربية كتابة سليمة

 .التمييز بين الحركات القصيرة والطويلة

 .كتابة كلمات تحتوي على المدود

 :  الوسائل التعليمية

 بطاقات الكلمات، أوراق العمل، بطاقات التعارف، السبورة والأقلام، الكتاب الدراس ي

  المرحلة الأولى: ما قبل المهمة

 .تهيئة الطلاب للمهمة الكتابية وإكسابهم المفردات والمعارف اللازمة :أهداف المرحلة

 إجراءات المعلم
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يوجه الطلاب  ، ثم  يطلب من الطلاب قراءة النص قراءة جماعية،  يقرأ النص قراءة نموذجية

 .ياء مدية، واو مدية، ألف مدية :لاستخراج الكلمات التي تحتوي على

السبورة على  الكلمات  والمدود،  يكتب  القصيرة  الحركات  بين  الفرق  نموذج  ،  يناقش  يعرض 

 .بطاقة تعريف قصيرة

 دور الطلاب 

للنص) النص،  الاستماع  الأمثلة،  قراءة  المناقشة،  استخراج  في  نموذج ،  المشاركة  ملاحظة 

 (. المهمة

 .فهم طبيعة المهمة والتعرف على الكلمات المستهدفة: ناتج المرحلة

  المرحلة الثانية: دورة المهمة

: تنفيذ المهمة
ً
    أولا

 إجراءات المعلم

ثنائية مجموعات  إلى  الطلاب  شخصية  ،  يقسم  معلومات  على  تحتوي  بطاقات  يوزع 

 .يراقب العمل دون تصحيح مباشر، يشرح المطلوب، ثم مختلفة

 إجراءات الطلاب 

المعلومات لزميله،  يتبادلون  تعريف  بطاقة  كل طالب  ما  ،  يكتب  المجموعة  أفراد  يراجع 

 .كتبوه

: التخطيط
ً
  ثانيا

 إجراءات المعلم

، صحة الحروف  :يوجههم للتأكد من، ثم  يطلب من كل مجموعة مراجعة النص المكتوب

 .ترتيب الجمل، صحة المدود

 إجراءات الطلاب 

 .إعداد النسخة النهائية ، تصحيح الأخطاء داخل المجموعة، مراجعة الإنتاج الكتابي

: التقرير
ً
    ثالثا
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 إجراءات المعلم

البطاقة قراءة  مجموعة  كل  ممثل  من  السبورة،  يطلب  على  النماذج  بعض  يدير  ،  يسجل 

 .مناقشة قصيرة حول الأعمال المعروضة

 إجراءات الطلاب 

 .مناقشة الاختلافات،  الاستماع للمجموعات الأخرى ، عرض أعمالهم

 ناتج المهمة

 .( جمل مترابطة5–4إنتاج بطاقة تعريف صحيحة تتكون من )

   المرحلة الثالثة: التركيز اللغوي 

: التحليل
ً
  أولا

 إجراءات المعلم

،  الحركات القصيرة،  حروف المد  :يطلب تحديد، ثم  يعرض الكلمات الواردة في بطاقات الطلاب

 .الأخطاء الكتابية الشائعة

 إجراءات الطلاب 

 .اكتشاف الأخطاء، تحديد مواضع المدود، تحليل الكلمات

: الممارسة
ً
  ثانيا

 إجراءات المعلم

التدريبات الوحدة  تنفيذ  في  الناقص  :الواردة  الحرف  الحروف،  كتابة  المدود،  وصل  ، إكمال 

 .تحديد حروف المد

 إجراءات الطلاب 

 .تصحيح الأخطاء، مقارنة الإجابات، حل التدريبات

 تقويم المهمة

 الدرجة المعيار 

 5 سلامة كتابة الحروف 
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 5 د صحة استخدام المدو 

 5 وضوح الجمل 

 5 إنجاز المهمة 

 20 المجموع 

 الواجب المنزلي 

ثلاث كلمات فيها ألف    :اكتب فقرة قصيرة من خمسة أسطر تعرف فيها بنفسك، مع استخدام

 كلمتين فيهما ياء مدية. ، كلمتين فيهما واو مدية، مدية

 )الدرس الثاني(  مهارة الرسم الكتابي 

 ( 2) عدد الحصص طلاب المرحلة العالية                                                    المرحلة:

 ( دقيقة 45)  زمن الحصة            الهمزة المتوسطة والهمزة المتطرفةموضوع الدرس: 

 أهداف الدرس 

 على
ً
 :بنهاية الدرس يصبح الطالب قادرا

  .كتابة الهمزة المتوسطة كتابة صحيحة .5

  .كتابة الهمزة المتطرفة كتابة صحيحة .6

  .اكتشاف أخطاء الهمزة وتصحيحها .7

  .إنتاج فقرة قصيرة خالية من أخطاء الهمزة .8

 الوسائل التعليمية 

  .جهاز العرض )إن وجد(، أوراق العمل، بطاقات الكلمات، السبورة، الكتاب الدراس ي

  المرحلة الأولى: ما قبل المهمة

 إجراءات المعلم

،  الهيئة،  مسألة،  رأس،  سأل  :يكتب الكلمات الآتية على السبورة،  يقرأ النص قراءة نموذجية

 . المرء، تكافؤ، شاطئ، قرأ

ماذا    أين وقعت الهمزة؟ :يوجه أسئلة استكشافية، ثم  يطلب من الطلاب ملاحظة شكل الهمزة

 لفقرة تحتوي على أخطاء إملائية، و لماذا كتبت بهذا الشكل؟ يسبقها؟
ً
  .يعرض مثالا
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 دور الطلاب 

  .استنتاج القاعدة، الإجابة عن الأسئلة، الملاحظة، القراءة

  المرحلة الثانية: دورة المهمة

: تنفيذ المهمة
ً
  أولا

 محرر المجلة : المهمة

 إجراءات المعلم

  .يوضح المطلوب، يوزع فقرة الأخطاء، طلاب 4–3يقسم الطلاب إلى مجموعات من  

 دور الطلاب 

  .إعادة كتابة الفقرة، مناقشتها ، اكتشاف الأخطاء

: التخطيط
ً
   ثانيا

 إجراءات المعلم

  .يوجه الطلاب للتأكد من صحة كتابة الهمزات، يطلب من كل مجموعة مراجعة الفقرة

 دور الطلاب 

  .إعداد النسخة النهائية، مراجعة العمل

: التقرير
ً
  ثالثا

 إجراءات المعلم

نتائجها عرض  مجموعة  كل  من  السبورة،  تطلب  على  التصحيحات  ثم  يسجل  بين  ،  يقارن 

  .إجابات المجموعات

 دور الطلاب 

  .تبرير اختياراتهم، مناقشة الاختلافات، عرض النتائج

  المرحلة الثالثة: التركيز اللغوي 

: التحليل
ً
    أولا
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 إجراءات المعلم

وبيان سبب  (،  المرء،  تكافؤ،  شاطئ،  قرأ،  الهيئة،  مسألة،  رأس،  سأل )  :يقود الطلاب لتحليل

 .كتابة الهمزة في كل كلمة

: الممارسة
ً
  ثانيا

 .مع تصحيح جماعي للأخطاءالتي في الوحدة  تنفيذ التدريبات

 تقويم المهمة

 الدرجة المعيار 

 5 التمييز بين الأنواع الثلاثة 

 5 اكتشاف الأخطاء 

 5 صحة تصحيح الهمزات 

 5 المشاركة في المهمة 

 20 المجموع 

 الواجب المنزلي 

 ( البحر"  :أسطر( بعنوان  8– 6اكتب فقرة قصيرة  على أن تتضمن خمس    "رحلة إلى شاطئ 

ويُطلب من الطالب مراجعة كتابته قبل تسليمها للتأكد  ،  كلمات تحتوي على همزات مختلفة

  .من صحة رسم الهمزات

 )الدرس الثالث(  مهارة الرسم الكتابي 

 ( 2) عدد الحصص : طلاب المرحلة العالية                                                         المرحلة

 ( دقيقة45) زمن الحصة                والهاء التاء المفتوحة والتاء المربوطة: موضوع الدرس

 أهداف الدرس 

 على
ً
 :بنهاية الدرس يصبح الطالب قادرا

  .التمييز بين التاء المفتوحة والتاء المربوطة والهاء .1

  .كتابة الكلمات المرتبطة بهذه المهارة كتابة صحيحة .2

  .اكتشاف الأخطاء الإملائية وتصحيحها .3
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  .إنتاج فقرة قصيرة خالية من أخطاء التاء والهاء .4

 الوسائل التعليمية 

  .صور لمرافق المعهد، أوراق العمل، بطاقات الكلمات، السبورة، الكتاب الدراس ي

   المرحلة الأولى: ما قبل المهمة

 إجراءات المعلم

تاء  ،  يطلب من الطلاب تحديد الكلمات المنتهية بـتاء مفتوحة، ثم  يقرأ النص قراءة نموذجية

  .هاء، مربوطة

الكلمات على السبورة  الثلاثة، و يكتب  الرموز  بين   لوصف ، ثم  يناقش الفرق 
ً
يعرض نموذجا

  .مدرسة أو معهد

 دور الطلاب 

  .المشاركة في المناقشة، الملاحظة، استخراج الكلمات، القراءة

   المرحلة الثانية: دورة المهمة

: تنفيذ المهمة
ً
   أولا

 .إعداد دليل المعهد: المهمة

 إجراءات المعلم

 أو بطاقات لمرافق المعهد، ثم  طلاب  4– 3يقسم الطلاب إلى مجموعات من  
ً
يوضح  ، و يوزع صورا

  .المطلوب

 دور الطلاب 

  .كتابة فقرة وصفية، جمع المفردات المناسبة، مناقشة الصور 

: التخطيط
ً
   ثانيا

 إجراءات المعلم

  .يوجه الطلاب للتأكد من سلامة كتابة التاء والهاء، ثم يطلب مراجعة الفقرة

 دور الطلاب 
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  .إعداد النسخة النهائية، تصحيح الأخطاء، مراجعة الإنتاج

: التقرير
ً
     ثالثا

 إجراءات المعلم

الأخطاء    ةناقش ، ثم يقوم بميكتب أفضل النماذج على السبورة،  تعرض كل مجموعة فقرتها

  .الشائعة

 دور الطلاب 

  .المقارنة بين الإجابات،  التعليق على أعمال المجموعات الأخرى ، عرض الأعمال

     المرحلة الثالثة: التركيز اللغوي 

: التحليل
ً
     أولا

وبيان سبب كتابة الحرف الأخير في ،  وجه،  بيت،  بنت،  رحلة،  معلمة،  مدرسة  :تحليل الكلمات

 .كل كلمة

: الممارسة
ً
    ثانيا

 .مع التصحيح الجماعي تي في الوحدة التعليميةتنفيذ التدريبات ال

 تقويم المهمة

 الدرجة المعيار 

 5 التمييز بين الأنواع الثلاثة 

 5 سلامة الكتابة 

 5 المشاركة في المهمة 

 5 جودة الفقرة النهائية 

 20 المجموع 

 الواجب المنزلي 

( تنتهي   :مع توظيف،  "مدرستي الجميلة"  :( أسطر بعنوان8–6اكتب فقرة من  ثلاث كلمات 

 .كلمتين تنتهيان بهاء، ثلاث كلمات تنتهي بتاء مفتوحة، بتاء مربوطة

 مهارة ضبط الكلمات )الدرس الرابع( 
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 ( 2) عدد الحصص : طلاب المرحلة العالية                                                         المرحلة

 ( دقيقة 45) زمن الحصة                                           الهجرة إلى الحبشة موضوع الدرس:

 أهداف الدرس 

 على
ً
 :يتوقع من الطالب في نهاية الدرس أن يكون قادرا

 .التمييز بين أنواع التنوين الثلاثة .1

2.  
ً
 صحيحا

ً
 .استخدام التنوين في الكلمات استخداما

3.  
ً
 صحيحا

ً
 .استخدام الشدة في الكلمات استخداما

 .اكتشاف الأخطاء الإملائية المتعلقة بالتنوين والشدة وتصحيحها .4

5.  
ً
 سليما

ً
 كتابيا

ً
 .تلخيص نص الهجرة إلى الحبشة تلخيصا

 الوسائل التعليمية 

  .جهاز العرض )إن وجد(،  أوراق العمل،  بطاقات الكلماتوالأقلام،   السبورة،  الكتاب الدراس ي

   المرحلة الأولى: ما قبل المهمة

 أهداف المرحلة

 .تهيئة الطلاب للمهمة الكتابية وتعريفهم بالمفردات والتراكيب الواردة في النص

 إجراءات المعلم

 من كان ملك الحبشة؟ لماذا هاجر المسلمون إلى الحبشة؟  :يبدأ المعلم بسؤال تمهيدي 

يقرأ النص قراءة نموذجية مع مراعاة النطق  ،  يطلب من الطلاب قراءة النص قراءة صامتة

ب،  قومًا،  بلدٍ ،  ملكٌ )  :يكتب بعض الكلمات على السبورة مثل،  الصحيح للتنوين والشدة ،  رح 

ع ثم  شج  لملاحظة(،  الطلاب  التنوين  :يوجه  الشدة،  علامات  بمواضع  يقوم  ثم  المهمة  ،  شرح 

 .المطلوبة في الدرس

 دور الطلاب 

استخراج الكلمات التي ، استخراج الكلمات المنونة، المشاركة في المناقشة، الاستماع إلى النص

 .الاستعداد لتنفيذ المهمة، تحتوي على شدة
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 .فهم مضمون النص واستيعاب المهارة الإملائية المستهدفة: ناتج المرحلة

   المرحلة الثانية: دورة المهمة

: تنفيذ المهمة
ً
    أولا

 .تلخيص قصة الهجرة إلى الحبشة: المهمة الرئيسة

 إجراءات المعلم

وجهة  ،  سبب الهجرة)   :يوضح عناصر الملخص المطلوبة،  يقسم الطلاب إلى مجموعات صغيرة

النجاش ي،  الهجرة الهجرة،  موقف  و نتيجة  منونة  (،  كلمات  استخدام  على  الطلاب  يشجع 

 .وكلمات تحتوي على شدة

 دور الطلاب 

 .كتابة مسودة أولية للملخص، تحديد الأفكار الرئيسة، مناقشة النص داخل المجموعة

: التخطيط
ً
    ثانيا

 إجراءات المعلم

الملخص مراجعة  مجموعة  كل  من  ثم  يطلب  من،  للتأكد  التنوين  :يوجههم  سلامة  ،  سلامة 

 .ترابط الجمل، وضوح الأفكار، الشدة

 دور الطلاب 

 .إعداد النسخة النهائية، تصحيح الأخطاء، مراجعة العمل الجماعي

: التقرير
ً
     ثالثا

 إجراءات المعلم

يناقش  ، ثم  يسجل بعض النماذج على السبورة،  يطلب من ممثل كل مجموعة قراءة الملخص

 .يقدم تغذية راجعة فورية، و الأخطاء الشائعة

 دور الطلاب 

 .المشاركة في التعليق والمناقشة، الاستماع إلى المجموعات الأخرى ، عرض الملخص

 للتنوين والشدة: ناتج المهمة
ً
 مناسبا

ً
 .إنتاج ملخص كتابي صحيح يتضمن استخداما
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   المرحلة الثالثة: التركيز اللغوي 

: التحليل
ً
   أولا

 إجراءات المعلم

ب،  قومًا،  بلدٍ ،  ملكٌ   :يعرض الكلمات الآتية ع،  رح  د،  شج  تحديد نوع   :ثم يطلب من الطلاب،  شد 

 .تفسير سبب استخدام كل علامة، تحديد موضع الشدة، التنوين

 دور الطلاب 

 .استنتاج القاعدة الإملائية، مناقشة الإجابات، تحليل الكلمات

: الممارسة
ً
    ثانيا

 إجراءات المعلم

 .يوجه الطلاب إلى تنفيذ التدريبات الموجودة في الوحدة التعليمية

 دور الطلاب 

 .تصحيح الأخطاء، مناقشة الإجابات، حل التدريبات

 التقويم 

 .يتم أثناء تنفيذ المهمة من خلال ملاحظة أداء الطلاب: التقويم التكويني

 بطاقة تقويم المهمة

 الدرجة المعيار 

 5 صحة استخدام التنوين 

 5 صحة استخدام الشدة 

 5 ترابط الملخص 

 5 المشاركة في العمل الجماعي 

 20 المجموع 

 الواجب المنزلي 
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بعنوان قصيرة  فقرة  الحبشة"  :اكتب  إلى  )  "الهجرة  حدود  مراعاة10– 8في  مع  أسطر،   ):  

منونة كلمات  على شدة،  استخدام خمس  تحتوي  كلمات  الكتابة  ،  استخدام خمس  سلامة 

 .ترابط الأفكار وتسلسلها، الإملائية

 ملاحظات للمعلم 

 .التركيز على الجانب الوظيفي للكتابة أكثر من حفظ القاعدة -

 .تشجيع الطلاب على اكتشاف الأخطاء بأنفسهم -

 .تأجيل التصحيح المباشر إلى مرحلة التركيز اللغوي  -

 .تعزيز العمل التعاوني أثناء تنفيذ المهمة -

 .ربط المهارة الإملائية بالمحتوى التاريخي للنص لتحقيق التعلم ذي المعنى -

 )الدرس الخامس( مهارة استخدام التراكيب الأساسية 

 ( 1) عدد الحصص : طلاب المرحلة العالية                                                         المرحلة

 ( دقيقة 45زمن الحصة )                 التعارف والزملاء الجدد            موضوع الدرس:

 أهداف الدرس 

 على
ً
 :يتوقع من الطالب في نهاية الدرس أن يكون قادرا

 .التمييز بين الضمائر المختلفة .1

 في الكتابة .2
ً
 صحيحا

ً
 .استخدام الضمائر استخداما

 .تحقيق التطابق بين المبتدأ والخبر أو الفعل والفاعل .3

 .اكتشاف أخطاء التطابق وتصحيحها .4

 الضمائر المناسبة .5
ً
 .كتابة فقرة قصيرة مستخدما

 الوسائل التعليمية 

الدراس ي الضمائر،  السبورة،  الكتاب  العمل،  بطاقات  وأحداث  ،  أوراق  لشخصيات  صور 

 .متنوعة

 دقيقة  20: الزمن المرحلة الأولى: ما قبل المهمة

 .تهيئة الطلاب لاستخدام الضمائر والتطابق في سياق كتابي حقيقي: أهداف المرحلة
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 إجراءات المعلم

 لعدة أشخاص 
ً
 ماذا يفعلون؟  من هذه؟ من هذا؟ :يطرح أسئلة مثل، يعرض صورا

 .هن طالبات، هم طلاب،  هي طالبة، هو طالب :يكتب الإجابات على السبورة 

 .شرح المهمة المطلوبة، ثم يقوم بيوجه الطلاب لملاحظة الضمائر وعلاقتها بالكلمات اللاحقة

 دور الطلاب 

 .المشاركة في المناقشة، استخدام الضمائر المناسبة، وصف الصور 

  المرحلة الثانية: دورة المهمة

: تنفيذ المهمة
ً
   أولا

 .كتابة تقرير عن زملاء الصف: المهمة الرئيسة

 إجراءات المعلم

يطلب من كل مجموعة جمع معلومات عن ثلاثة أو أربعة ،  يقسم الطلاب إلى مجموعات صغيرة

 .(الهواية، الدراسة، البلد، الاسم) يوضح عناصر التقرير، زملاء

 دور الطلاب 

 .كتابة تقرير جماعي، تسجيل المعلومات، إجراء مقابلات قصيرة

: التخطيط
ً
  ثانيا

 إجراءات المعلم

التقرير مراجعة  من،  يطلب  للتأكد  الطلاب  الضمائر  يوجه  التطابق،  صحة  ترابط ،  صحة 

 .الجمل

 دور الطلاب 

 .إعداد النسخة النهائية، تصحيح الأخطاء، مراجعة التقرير

: التقرير
ً
    ثالثا

 إجراءات المعلم
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يناقش الأخطاء  ، ثم  يسجل بعض النماذج على السبورة،  يطلب من كل مجموعة عرض تقريرها

 .الشائعة

 دور الطلاب 

 .مناقشة الفروق بين الإجابات، ثم الاستماع للمجموعات الأخرى ، عرض الإنتاج

 : ناتج المهمة
ً
 صحيحا

ً
 .إنتاج تقرير قصير يوظف الضمائر والتطابق توظيفا

   المرحلة الثالثة: التركيز اللغوي 

: التحليل
ً
   أولا

 إجراءات المعلم

 :يعرض الجمل الآتية

 .هي طالبة مجتهدةــــــ     هو طالب مجتهد •

 .هن طالبات مجتهداتــــــــ    هم طلاب مجتهدون  •

 :ويطلب من الطلاب تحليل

 .مظاهر التطابق، العلاقة بين الضمير والخبر، الضمير المستخدم

 دور الطلاب 

 .مناقشة النتائج ،  اكتشاف قاعدة التطابق، تحليل الجمل

: الممارسة
ً
    ثانيا

 إجراءات المعلم

 .توجيه الطلاب لتنفيذ التدريبات الموجودة في الوحدة

 دور الطلاب 

 .تصحيح الأخطاء، مناقشة الحلول ، حل التدريبات

 التقويم 

 بطاقة تقويم المهمة
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 الدرجة المعيار 

 5 صحة استخدام الضمائر 

 5 صحة التطابق 

 5 ترابط التقرير 

 5 المشاركة في المهمة 

 20 المجموع 

 الواجب المنزلي 

 :( أسطر، مع مراعاة10–8في حدود ) "أصدقائي في المعهد" :اكتب فقرة بعنوان

 .استخدام خمسة ضمائر مختلفة .1

 .تحقيق التطابق بين عناصر الجملة .2

 .سلامة الكتابة الإملائية .3

 .ترابط الأفكار .4

 ملاحظات للمعلم 

 .تشجيع الطلاب على استخدام الضمائر في سياقات حقيقية -

 .عدم التركيز على الحفظ المجرد للقاعدة -

 .ربط المهمة بحياة الطلاب اليومية -

 .تأجيل التصحيح التفصيلي إلى مرحلة التركيز اللغوي  -

 .تشجيع العمل التعاوني وتبادل المعلومات بين الطلاب -

 بناء الجملة وتنظيمها )الدرس السادس( مهارة 

 ( 2) عدد الحصص : طلاب المرحلة العالية                                                         المرحلة

 ( دقيقة 45)  زمن الحصة                           الجملة الاسمية والجملة الفعلية  موضوع الدرس:

 أهداف الدرس 

 على
ً
 :يتوقع من الطالب في نهاية الدرس أن يكون قادرا

 .التمييز بين الجملة الاسمية والجملة الفعلية .1
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 .بناء جمل اسمية صحيحة .2

 .بناء جمل فعلية صحيحة .3

 .توظيف الجمل في فقرة مترابطة .4

 .إنتاج نص كتابي قصير يجمع المهارات السابقة .5

 الوسائل التعليمية 

 .صور لمواقف حياتية مختلفة، أوراق العمل، بطاقات الكلمات، السبورة، الكتاب الدراس ي

   المرحلة الأولى: ما قبل المهمة

 .تهيئة الطلاب للتعرف إلى أنماط الجمل العربية واستعمالها في الكتابة: أهداف المرحلة

 إجراءات المعلم

 :يسأل الطلابفي الوحدة ثم  ةوجوديعرض المعلم الجمل الم

o  بماذا بدأت الجملة الأولى؟ 

o  بماذا بدأت الجملة الثانية؟ 

o  بماذا بدأت الجملة الثالثة؟ 

 :يوضح مفهوم

o الجملة الاسمية. 

o الجملة الفعلية. 

 .يطلب من الطلاب استخراج أمثلة من النص الموجود في الوحدة

 دور الطلاب 

 .المشاركة في المناقشة، المقارنة بين الأمثلة، قراءة الجمل

  المرحلة الثانية: دورة المهمة

: تنفيذ المهمة
ً
    أولا

 "حياتي في المعهد " :كتابة موضوع بعنوان: المهمة الرئيسة
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 المطلوب 

( من  فقرة  الطلاب  تتضمن12–10يكتب  جملة  المعهد،  معلومات شخصية  :(  في  ، الدراسة 

 .الجمل الفعلية، الجمل الاسمية :مع توظيف،  الطموحات المستقبلية، الأنشطة اليومية

 إجراءات المعلم

 .يطلب إعداد مسودة أولية، يقسم الطلاب إلى مجموعات صغيرة، يشرح عناصر الموضوع

 دور الطلاب 

 .كتابة المسودة، ترتيب عناصر الموضوع، مناقشة الأفكار

: التخطيط
ً
   ثانيا

 إجراءات المعلم

،  التنوع بين الجمل الاسمية والفعلية،  ترتيب الأفكار ،  صحة الجمل  يوجه الطلاب إلى مراجعة

 .سلامة الكتابة الإملائية

 دور الطلاب 

 .إعداد النسخة النهائية، تصحيح الأخطاء، مراجعة النص

: التقرير 
ً
   ثالثا

 إجراءات المعلم

يناقش  ، ثم  يكتب بعض النماذج على السبورة،  يطلب من ممثل كل مجموعة قراءة الموضوع

 .مواطن القوة والأخطاء الشائعة

 دور الطلاب 

 .تقديم الملاحظات، الاستماع إلى زملائهم، عرض الموضوع

 .إنتاج موضوع كتابي متكامل يجمع بين الجملة الاسمية والجملة الفعلية: ناتج المهمة

   المرحلة الثالثة: التركيز اللغوي 

: التحليل
ً
    أولا

 إجراءات المعلم
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تصنيفها ويطلب  الجمل  من   
ً
عددا يناقش ،  يعرض  الجملة  ثم  الجملة،  نوع  سبب  ،  مكونات 

 .التصنيف

 دور الطلاب 

 .استنتاج خصائص كل نوع، تصنيفها، تحليل الجمل

: الممارسة
ً
    ثانيا

 إجراءات المعلم

 . تنفيذ تدريبات الوحدة

 دور الطلاب 

 .تصحيح الأخطاء، مناقشة الإجابات، حل التدريبات

 التقويم 

 بطاقة تقويم المهمة

 الدرجة المعيار 

 5 صحة الجمل الاسمية 

 5 صحة الجمل الفعلية

 5 ترابط الأفكار 

 5 سلامة الكتابة الإملائية 

 20 المجموع 

 الواجب المنزلي 

بعنوان  
ً
موضوعا وطموحاتي"  :اكتب  )  "مستقبلي  حدود  مراعاة15–12في  مع   ،

ً
سطرا  ):  

 .وضوح الأسلوب، ترابط الأفكار، سلامة الإملاء، استخدام الجمل الاسمية والجمل الفعلية

 ملاحظات للمعلم 

 .هذا الدرس يمثل مرحلة الدمج النهائي لمهارات الوحدة كلها ❖

 .التركيز على الإنتاج الكتابي أكثر من شرح القاعدة ❖

 :تشجيع الطلاب على توظيف المهارات السابقة ❖
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o الهمزة. 

o التاء المربوطة والمفتوحة. 

o التنوين والشدة. 

o الضمائر والتطابق. 

 .استخدام التغذية الراجعة البنائية بعد عرض التقارير ❖

 . اعتبار المهمة خطوة تمهيدية للاختبار البعدي الذي يقيس مهارة الكتابة الكلية
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 ( 7الملحق ) 

 درجات الاختبار القبلي للمجموعة التجريبية 

 المجموع 

(50 )  

مهارة بناء  

 الجملة 

 (8)  

مهارة  

استخدام  

التراكيب  

(9 )  

مهارة ضبط  

 الكلمات 

 (11)  

مهارة الرسم  

الكتابي 

(22 )  

 الرقم  الاسم 

 1 صدام فتاوان  16 8 6 8 38

 2 اخلاص الفلاح  11 2 6 3 22

72  3 أشرف أحمد حبيبي  11 5 4 7 

33 8 6 7 21  4 محمد فيروز أبو ذر  

30 4 8 6 21  5 فتح الله الفرس ي  

52  6 الهام ناسويون  9 7 3 6 

 7 سلطان لقمان خيار يشكور  17 5 8 7 37

24  8 عبدالله أوفى الوافي 17 10 7 8 

عبدالمغيث أحمد هميزان  17 6 6 8 37  9 

24  10 محمد فخري شاه بترا  18 10 6 8 

 11 إحسان حمزة   17 7 8 8 40

ظحاف 17 8 6 8 39  21  

 13 محمد عابد عليا نور حليم  14 10 5 8 37

23  14 فرحت  13 6 6 7 
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 درجات الاختبار البعدي للمجموعة التجريبية 

المجمو

 ع

(50 )  

مهارة  

بناء  

الجملة 

(8 )  

مهارة  

استخدام  

 التراكيب 

 (9 )  

مهارة  

ضبط 

  الكلمات

(11 )  

مهارة  

الرسم  

 الكتابي 

 (22 )  

 الرقم الاسم 

47 8 9 9 12  1 صدام فتاوان  

 2 اخلاص الفلاح  14 8 8 6 36

 3 أشرف أحمد حبيبي  15 8 9 8 40

48 8 9 10 12  4 محمد فيروز أبو ذر  

 5 فتح الله الفرس ي  16 8 7 7 38

 6 الهام ناسويون  15 8 9 8 40

47 8 9 9 12  7 سلطان لقمان خيار يشكور  

48 8 9 11 02  8 عبدالله أوفى الوافي  

49 8 9 11 12  9 أحمد هميزان عبدالمغيث  

49 8 9 11 12  10 محمد فخري شاه بترا  

49 8 9 11 12  11 إحسان حمزة   

45 8 9 8 12 ظحاف   21  

48 8 9 11 02  13 محمد عابد عليا نور حليم 

 14 فرحت   19 8 9 8 44
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 درجات الاختبار القبلي للمجموعة الضابطة 

المجمو

 ع

(50 )  

مهارة  

بناء  

الجملة 

(8 )  

مهارة  

استخدام  

التراكيب  

(9 )  

مهارة  

ضبط 

  الكلمات

(11 )  

مهارة  

الرسم  

الكتابي  

(22 )  

 الرقم الاسم 

 1 فارض المزفر  17 5 3 8 33

44 8 6 10 02  2 دافن النفي  

 3 أحمد توفيق 16 7 5 8 36

92  4 محمد رينور ابراهيم  9 7 5 8 

 5  ارسان أكمل 10 3 4 5 22

02  6 أربي أرضنشاة  8 6 4 2 

36   8 9 7 21  7 محمد فتيان شهارا  

 8  محمد سخي 14 6 7 8 35

 9 أسوان الباني  19 9 9 8 45

 10 رزقي أكبر 17 7 5 8 37

52  11 عزان أفلح زهوان  10 3 4 8 

21 محمد أزكى الصالح  18 6 6 8 38  

 13 محمد رض ى حكمة    4 3 4 4 15
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 درجات الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة 

المجمو

 ع

(50 )  

مهارة  

بناء  

الجملة 

(8 )  

مهارة  

استخدام  

التراكيب  

(9 )  

مهارة  

ضبط 

  الكلمات

(11 )  

مهارة  

الرسم  

الكتابي  

(22 )  

 الرقم الاسم 

 1 فارض المزفر  17 9 7 8 41

47 8 9 10 02  2 دافن النفي  

 3 أحمد توفيق 16 7 7 8 38

24 إبراهيم محمد رينور  19 8 7 8   4 

 5  ارسان أكمل 13 5 9 6 33

31 5 5 9 21  6 أربي أرضنشاة  

 7 محمد فتيان شهارا  14 7 7 8   36

49 8 9 11 12  8  محمد سخي 

47   8 9 10 02  9 أسوان الباني  

24   8 6 9 12  10 رزقي أكبر 

 11 عزان أفلح زهوان  17 5 9 8 35

44 8 8 7 12 الصالح   أزكىمحمد    21  

 13 محمد رض ى حكمة    6 2 6 7    22

 

 

 



 

327 
 

 جزء من نماذج للطلاب قبل التطوير وبعده 
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 قائمة الصور 

 

أكبر  فتاح الجنةالمقابلة مع مدير معهد م   

فتاح معهد مرئيس قسم التعليم في المقابلة مع 

 الجنةأكبر 
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 المجموعة الاستطلاعية 

 تدريس المجموعة التجريبية
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 الاختبار‌القبلي‌للمجموعتين‌الضابطة‌والتجريبية‌

 الاختبار‌البعدي‌للمجموعتين‌الضابطة‌والتجريبية

 


